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RESUMO

Esta pesquisa parte da necessidade de propor um novo olhar para lidar com as
diversidades socioculturais, de maneira a incluir as vivéncias, praticas e saberes que
fazem parte da vida de nossos alunos, a fim de incentiva-los no processo de se
reconhecerem como protagonistas do processo educacional e também da
apropriacao literaria, fazendo com que 0os muros entre a escola e a comunidade
sejam diminuidos. Assim, o projeto de ensino tem como ponto de partida o dialogo e
o envolvimento dos alunos com o Reinado, um festejo popular da cidade de Claudio
- MG, com seus cantos e contos que revelam um lugar de resisténcia e permanéncia
da memoria e sdo transmitidos através da tradicdo oral, desde a fundacdo dos
Ternos. Busca-se, com essa experiéncia, criar novas praticas de ensino, objetivando
0 desenvolvimento da autonomia do aluno por estreitar os lagos entre a experiéncia
vivida e a aprendizagem em sala de aula, tornando o saber um meio de ler o mundo,
promovendo valores de cidadania, memoaria e identidade, por meio de atividades que
visam estimular a pesquisa, a interagéo, o compartilhamento de saberes e, acima de
tudo, a insercé&o do aluno no universo da literatura afro-brasileira e toda a riqueza de

elementos que a constituem.

Palavras-chave: Leitura literaria; Reinado; Literatura afro-brasileira; Mediacao;

Letramento literario.



ABSTRACT

This research is based on the need of a new way to deal with sociocultural diversity,
including students' experiences, practices and knowledge, so they will be able to
perceive themselves as the protagonists of their educational process and literary
appropriation, then borders between community and school will be smaller. Thus, the
educational project has as the starting points dialogue and students’ involvement with
Reinado (reign), a popular celebration in Claudio (a city located in the state of Minas
Gerais), in which songs and tales reveal a place of resistance and permanence of
memory, and they are transmitted through oral tradition since the foundation of the
Ternos (groups with specific functions). The aim of this experience is to create
educational practices able to develop the students’ autonomy combining experiences
they lived with learning from classes, making their knowledge an instrument to read
the world and promoting values of citizenship, memory and identity through activities
that stimulate researches, interaction, sharing of knowledge and, as the main point,
the insertion of the student in the Afro-Brazilian literature and all richness that it has.

Keywords: Literature reading: Reinado; Afro-brazilian Literatura; Mediation;

Literature literacy.
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1. ALEITURA, A ESCOLA E O REINADO

1.1 Introducéao

As inumeras transformacdes decorrentes de inovacdes tecnoldgicas e
novidades comunicativas, tais como as redes sociais, proporcionaram o0 contato
diario com uma diversidade de linguagens e culturas. Isso trouxe um novo desafio
aos professores, ja que, muitas vezes, falta a possibilidade de acompanhar tais
modificacdes na escola, tanto pela precariedade de alguns espac¢os quanto pela falta
de orientacdo ou resisténcia de determinados profissionais a observar tais
mudancas.

Nesse cenario, dentre as varias dificuldades enfrentadas pelos professores
de Lingua Portuguesa esta a de promover a leitura literaria e o gosto pelos géneros
do dominio da literatura em meio a tantos atrativos presentes no cotidiano de nossos
alunos. Esse fato faz com que surjam, no meio docente, afirmacdes de que o0s
alunos ndo gostam de ler e que s6é leem quando séo obrigados e, por isso, muitas
das atividades realizadas tém a funcéo de forcar a leitura. Exemplo disso sao as
famigeradas fichas literarias — roteiros de leitura que fazem com que o aluno
destaque elementos do texto e solicitam, em alguns casos, a apreciacdo da obra
lida. Surge assim uma disparidade com relacdo a funcéo da leitura literaria, uma vez
que tal pratica deve ser prazerosa, pois o0 gosto pela leitura é a base do
desenvolvimento do aluno e ndo uma atividade mecanica produtora de respostas
para obtencéo de notas.

Teresa Colomer (2010) afirma que a literatura precisa ser ensinada na
escola, pois possibilita refletir sobre 0 mundo, criar realidades, ampliar o repertorio
de linguagem e formar comunidades que se identificam com um determinado
conjunto de obras. Tendo em vista essa necessidade e as dificuldades enfrentadas,
busquei questionar os alunos sobre suas preferéncias literarias, o que possibilitou
observar que os géneros eleitos sdo aqueles que unem linguagem verbal e nao
verbal — tais como HQ, tirinhas, anuncios publicitarios, dentre outros que sé&o
compartilhados via redes sociais —, ao passo que a leitura de livros literarios de
qualquer género esta entre as menos significativas. Ha, portanto, um desinteresse

por leituras de textos literarios conforme as séries, juntamente com a falta de uma
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iniciativa ou projeto que vise inserir a cultura da leitura na escola. Muitos dos
projetos acabam por repetir formulas ineficazes, que falham na mediacao da leitura,
e a experiéncia a ser compartilhada, muitas vezes, é deixada de lado, pois as
“apreciacdes” escritas pelos alunos sao lidas apenas pelo professor.

A isso, soma-se a descrenca de muitos estudantes sobre os beneficios da
leitura — muitos veem tal pratica apenas como contribuinte para uma boa escrita —, 0
que faz com que surjam varios guestionamentos, tanto em relagdo a forma com que
a leitura literaria é trabalhada na sala de aula, quanto em relacdo ao comportamento
leitor do aluno, visto que o0 modo com que ele se relaciona com os textos influencia
em sua formacao enquanto sujeito capaz de interpretar, refletir, opinar e argumentar.

Zilberman (2008, p. 52) afirma que “raramente a escola se preocupa com a
formacao do leitor. Seu objetivo principal consiste principalmente na assimilagéo,
pelo aluno, da tradicéo literaria, patrimonio que ele recebe pronto e cuja qualidade e
importancia precisa aceitar e repetir”.

Para Colomer (2007), os alunos necessitam ser encorajados por alguém que
lhes ajude de forma continuada a realizarem descobertas. Portanto, no processo de
formacdao do leitor de literatura, cabe ao professor a fungdo de mediador, oferecendo
aos estudantes as ferramentas necessarias a sua formacdo enquanto sujeito leitor
ao eleger obras que contribuam nesse processo. Mas como realizar tal tarefa, de
forma realmente significativa, frente a tanta resisténcia e questionamentos acerca da
funcao da literatura na vida cotidiana?

Em primeiro lugar, deve-se analisar a forma como o trabalho com os textos
literarios é realizado em sala de aula. Diferentemente dos anos iniciais, fase em que
h& um contato constante das criangcas com as cantigas, historias contadas e livros,
nos anos finais a literatura passa a ser vista de forma fragmentada nos livros
didaticos, quando os textos séo trabalhados de acordo com os temas dos capitulos e
o conteudo linguistico para os quais servirdo de base. Dessa forma, a leitura literaria
e 0 contato com os livros ficam restritos a visitas semanais a biblioteca e as
atividades avaliativas de preenchimento de fichas literarias, contendo informacgdes
como o titulo da obra, nome do autor e sinopse. Estas passam a ser tarefas
mecanicas e macantes, e os alunos as realizam sem realmente atingir o objetivo
principal que é o gosto pelos livros. Tais praticas configuram o que Magda Soares
(2011) diz sobre uma escolarizacéo inadequada da literatura, pois afasta o aluno das

praticas sociais de leitura, desenvolvendo resisténcia e aversao.
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Outro aspecto a ser considerado € que a concepcdo que os alunos tém de
literatura é apenas a dos livros, ou seja, tudo o que esta presente em uma biblioteca
e gue, por vezes, ndo os atrai. Porém, para Antonio Candido (1995), a literatura é
formada por todas as manifestacdes artisticas que sdo criadas por uma sociedade
de acordo com suas culturas, e isto ndo costuma ser considerado nas aulas de
Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental. Muito do que € latente a
cultura local ndo é reconhecido como manifestacdo literaria por ndo serem obras
legitimadas e valorizadas no ambiente escolar, fazendo com que haja um sentimento
de ndo pertencimento ou de distanciamento entre a fungéo da literatura e o cotidiano
dos estudantes.

A E. E. Presidente Tancredo de Almeida Neves, onde realizo minha préatica
profissional, atende a diversos bairros e comunidades rurais da cidade. Claudio -
MG, por ser um polo de industrias dividido entre metalurgia e fundicdo artesanal,
atrai muitas pessoas em busca de trabalho. A chegada de diversas familias para
esse fim traz para a escola inimeros estudantes vindos de outras cidades mineiras e
até mesmo de outros estados. Assim, a escola se torna um ponto de convergéncia e
convivéncia entre diversas culturas e saberes que, por ndo serem legitimados pela
cultura letrada, acabam por sofrer um processo de desvalorizacdo e esquecimento,
diante do carater, por vezes, homogeneizador do ensino. Nem mesmo a cultura local
tem espaco dentro da escola, aumentando ainda mais a distancia entre a vivéncia
dos alunos e a educacéo institucionalizada.

Tendo em vista tal problema, identifica-se a necessidade de um novo olhar,
por parte dos educadores, para lidar com as diversidades socioculturais, de maneira
a incluir vivéncias, praticas e saberes que fazem parte da vida de nossos alunos, a
fim de incentiva-los no processo de se reconhecerem como agentes da dindmica
educacional e também da apropriacao literaria.

Em face disso, comecei a observar o envolvimento de alguns alunos da
escola em festejos da cultura local, ndo s6 como espectadores, mas também como
protagonistas. Refiro-me a festa do Reinado, um auto popular que se caracteriza
pela sincretizacdo de elementos da cultura africana com elementos religiosos
catolicos. Realizada anualmente, desde 1854, a festa do Reinado de Claudio atrai
pessoas de diversas idades, crencas e vivéncias, servindo como lugar de

manifestagéo religiosa e de encontro, promovendo uma importante sociabilidade e
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marcando profundamente a cultura local, constituindo elemento-chave do
desenvolvimento identitario da cidade.

Claudio esta localizada no oeste de Minas Gerais, regido que mantém um
circuito cultural ativo no que diz respeito as tradicionais festas do Reinado. A historia
dessa festa € objeto de estudo do historiador Daniel Sampaio (2012) em um
levantamento histérico que buscou as origens da tradicdo que leva familias inteiras a
se mobilizarem para o festejo durante o periodo de maio a agosto de cada ano. Esse
estudo é finalizado com uma provocacao sobre a necessidade de os estudantes e as
pessoas da cidade procurarem conhecer mais sobre os valores culturais do
municipio a fim de resgatarem o0 sentimento de pertencimento e o0 respeito a
diversidade das manifestacdes culturais.

Mais que uma festa religiosa, o Reinado é, antes de tudo, um lugar de
resisténcia e permanéncia da memdéria, uma vez que os rituais, histérias, cantos e
dramatizacbes sdo transmitidos através da tradicdo oral, desde a fundacdo dos
Ternos. Estes sdo compostos por “um grupo de pessoas que se identificam com um
tipo de canto, percussdes, vestuarios, linhagens de familia, amigos, vizinhos e
devotos, que terminam por agregar um conjunto de pessoas sob a lideranca de um
capitao principal” (BRASILEIRO, 2010, p. 17-18). Este personagem é responsavel
por perpetuar, através dos cantos entoados durante as festividades do Rosério, a
tradicdo oriunda dos antepassados. Parte dessa histéria, contada em versos escritos
por Joaquim Levindo da Silva, integrante de uma das familias mais tradicionais do
Reinado da cidade de Claudio, fez parte das primeiras atividades do projeto de
ensino desenvolvido neste trabalho, constituindo o que Candido (1995) afirma sobre
a literatura ser “todas as criacdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos
0s niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde os que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producao escrita
das grandes civilizagdes.” (CANDIDO, 1995, p. 242).

Baseada nesses escritos e por ser a literatura um direito de todos, este
trabalho parte dos cantos e contos presentes na festa do Reinado da cidade de
Claudio e da participagdo de diversos alunos nesse festejo, para dar inicio a um
estudo sobre a literatura afro-brasileira, objetivando a realizacdo de atividades
voltadas a formacéo do leitor literario por meio do acolhimento e valorizacdo das

manifestagdes culturais que constroem a identidade local.
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Para isso, 0 primeiro capitulo deste trabalho traz consideracdes sobre a
leitura literaria, além de dados da ultima edicdo da pesquisa sobre a leitura no Brasil
e informagdes sobre o comportamento leitor dos estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental.

O letramento literario integra o segundo capitulo, com consideracfes sobre a
importancia do trabalho para a formacdo do leitor, a mediacdo de leitura e a
literatura afro-brasileira para o Ensino Fundamental.

No terceiro capitulo € apresentado o projeto de ensino que visa promover
uma forma de acesso a literatura afro-brasileira, buscando inicialmente analisar
caracteristicas do publico leitor a que este € destinado e a forma com que é recebido
e desenvolvido pelos participantes, trazendo, por fim, consideracdes a respeito da
relevancia do projeto em questdo e os desdobramentos ocorridos durante a

realizacdo das atividades.

1.2 Justificativa

Segundo a Lei n. 10.639, que instituiu a obrigatoriedade do ensino da
Histéria da Africa e dos africanos no curriculo escolar do Ensino Fundamental e
Médio, sancionada em 2003, e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
educacao das relacdes étnico-raciais, as quais orientam que

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagdo das
relagBes étnico-raciais se desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, como contetdo de disciplinas,
particularmente, Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil, sem
prejuizo das demais, em atividades curriculares ou néo, trabalhos em salas
de aula, nos laboratérios de ciéncias e de informética, na utiliza¢do de sala
de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreagcdo, quadra de
esportes e outros ambientes escolares (BRASIL, 2004).

Em consonancia com as DCN e diante da necessidade de elaborar novas
praticas que contribuam para a formacao do leitor literario, esta pesquisa visa levar
para a escola uma parte da cultura local, dando inicio a uma reflexdo acerca da
permanéncia da memoria na festa do Reinado, visando ao acolhimento e a
valorizacéo da tradicdo oral, que é também uma forma de propagacéo da cultura e

construcéo da identidade.


http://www.uel.br/projetos/leafro/pages/arquivos/DCN-s%20-%20Educacao%20das%20Relacoes%20Etnico-Raciais.pdf
http://www.uel.br/projetos/leafro/pages/arquivos/DCN-s%20-%20Educacao%20das%20Relacoes%20Etnico-Raciais.pdf
http://www.uel.br/projetos/leafro/pages/arquivos/DCN-s%20-%20Educacao%20das%20Relacoes%20Etnico-Raciais.pdf
http://www.uel.br/projetos/leafro/pages/arquivos/DCN-s%20-%20Educacao%20das%20Relacoes%20Etnico-Raciais.pdf
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Ao propor atividades que buscam estimular a pesquisa, a interagdo, o
compartilhamento de saberes e, acima de tudo, a insercdo no universo da literatura
afro-brasileira, & apresentada uma nova forma de ler o mundo, por meio de valores

de cidadania, memoria e identidade. Segundo Lajolo,

E a literatura, como linguagem e como instituicio, que se confiam as
diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma
sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias. Por isso a literatura € importante no curriculo escolar:
o cidad&o, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da
linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente,
mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos
(LAJOLO, 2000, p. 106).

Assim, este trabalho busca se alinhar as novas praticas de ensino que
objetivam o desenvolvimento da autonomia do aluno no seu processo de
reconhecimento e percursos de leitura.

Vale também destacar que este trabalho justifica sua realizagdo por
compreender que a literatura ndo € constituida apenas de obras canonizadas ou
acervos de bibliotecas; mais do que isso, ela esta presente nas tradi¢cdes orais, nas
memorias, na vida e no corpo de cada pessoa. E € por meio do reconhecimento e
valorizacéo dessas tradicdes e das vivéncias que as marcam que se busca criar um
percurso de aproximacgdo entre os alunos e a literatura afro-brasileira, dado também

0 aspecto civilizatorio da literatura,

relacionado com a capacidade que possui a leitura literaria de tornar o
individuo mais dedicado no que tange aos interesses das coletividades,
mais atento aos acontecimentos que o cercam, com a sensibilidade mais
apurada para poder sentir e pensar melhor sobre si mesmo e, sobretudo,
sobre o proximo (CHIARETTO, 2013).

Para isso, proponho um projeto de ensino composto por oficinas que visam,
por meio da riqueza cultural presente em nossa cidade, fazer da sala de aula um
espaco de convivéncia de diversidades e saberes, o que é orientado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo uma das competéncias especificas de

lingua portuguesa permitir ao aluno

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
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potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(BRASIL, 2017, p. 85).

Gomes, em Educacéo e diversidade étnico-cultural, defende:

avancar na construcdo de praticas educativas que contemplem o uno e o
multiplo significa romper com a ideia de homogeneidade e de uniformizagdo
gue ainda impera no campo educacional. Representa entender a educacao
para além do seu aspecto institucional e compreendé-la dentro do processo
de desenvolvimento humano. Isso nos coloca diante dos diversos espacos
sociais em que o educativo acontece e nos convida a extrapolar os muros
da escola e a ressignificar a pratica educativa, a relacdo com o
conhecimento, o curriculo e a comunidade escolar (GOMES, 2003, p. 74-
75).

Dessa forma, o presente projeto propde inserir o aluno no universo da
literatura afro-brasileira, com o objetivo de fazer com que a leitura literaria ndo seja
s6 um processo individual de decodificacdo de temas, personagens e autores, mas
sim um processo coletivo que possibilita novos olhares e formas de ler os livros e 0s

mundos que eles nos apresentam.

1.3. Objetivos

Objetivo geral

Este projeto de ensino teve como objetivo elaborar e desenvolver atividades
gue buscassem, através do estudo das memorias presentes nos cantos e
contos da festa do Reinado, o acesso a literatura afro-brasileira, bem como a
insercéo e valorizagdo da cultura local no ambiente escolar. Para isso, foram
propostas oficinas de leitura, escrita e contacdo de histérias, bem como a

preparacao de livretos de cordel.

Objetivos especificos

o Analisar dados sobre a leitura literaria, a formacgao do leitor e a literatura afro-

brasileira;
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o Proporcionar o acolhimento das manifestacdes culturais locais, levando os
alunos a reconhecerem o papel fundamental da tradigéo oral na formacéo cultural de
uma comunidade;

o Mediar a leitura literaria, estimulando a reflexdo acerca dos aspectos da

literatura afro-brasileira;

o Promover praticas de leitura que contribuam para a formacgé&o cultural e social
do aluno;
o Estimular a sensibilidade e valorizacdo da literatura como forma de

reconhecer-se no mundo.

1.4 Referencial tedrico

As discussfes a respeito da relevancia da leitura literaria e seu papel na
construcdo social do leitor e de uma sociedade, bem como a funcédo do professor
nesse processo tiveram as contribuicbes dos escritos de Antonio Candido (1967);
Marisa Lajolo (2000); Leahy-Dios (2004); Ana Mariza R. Filipouski (2005); Regina
Zilberman (2009).

Sobre os aspectos relativos ao comportamento leitor do brasileiro, assim
como a questdo da influéncia e mediacdo de leitura na vida desse leitor, recorremos
a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4, organizada por Zoara Failla (2016) e as
analises de Marques Neto (2016) e de Jodo Luis Ceccantini (2016).

A proposito da formacdo do gosto pela leitura, a formacdo do leitor e a
mediacao de leitura foram utilizadas como referéncia principal os estudos de Isabel
Solé (1998); Maria do Roséario M. Magnani (2001); Rildo Cosson (2007); José Luis
Jobim (2009); Michele Petit (2010) e Magda Soares (2011).

Os estudos sobre a importancia da literatura afro-brasileira e as publicacdes
voltadas para os jovens leitores nos ultimos anos tiveram como base as pesquisas
de Eliane Debus (2017).

Por fim, a elaboracéo das oficinas destinadas aos alunos do 7° ano tiveram
como base as nogdes tedricas de Rildo Cosson (2007) com a sequéncia bésica do

letramento literario.
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2. LEITURA LITERARIA NO BRASIL

Este capitulo apresentard uma breve reflexdo sobre a leitura literaria, bem
como os principais dados apresentados pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
4, buscando tecer uma analise sobre o comportamento leitor dos estudantes do

Ensino Fundamental e as acdes de democratizacéo da leitura.

2.1 A leitura literaria

Em um pais em que 0 acesso aos bens culturais por grande parte da
populacdo € tao dificil quanto obter alguns direitos basicos, tais como saude e
alimentacdo, a presenca da literatura na vida de grande parte dos estudantes das
escolas publicas se da apenas na escola. Lajolo (2000) observa que a participacao
na distribuicdo de boa parte dos bens culturais no pais é mediada pela leitura e que
esta € uma habilidade que nem mesmo todos que foram a escola puderam
desenvolver. Frente a isso, nota-se o reflexo dos problemas diversos que levam
inUmeras escolas brasileiras a ndo conseguirem a formacéo plena dos estudantes,
principalmente em regides mais carentes e de dificil acesso, lugares que por vezes
passam por falta tanto de materiais basicos quanto de merenda.

Leahy-Dios, em seu estudo sobre a educacéo literaria como representacao

da sociedade, afirma:

Conscientizar futuros professores de literatura de seu compromisso com a
producdo de um conhecimento que possa contribuir para uma sociedade
menos desigual significa trabalhar para que esses mesmos professores
sejam politicamente conscientes em sua pratica, com a percepcéo clara de
gue educar é uma institui¢cdo politica (LEAHY-DIOS, 2004, p. 11).

Assim, concorda-se que desenvolver acOes voltadas para desfazer ou
minimizar desigualdades que possam influenciar diretamente na forma como os
estudantes se representardao em sociedade € o maior desafio para os professores de
lingua portuguesa, pois, mais do que ensinar a ler e a escrever o que 0s manuais
prescrevem, antes de tudo € urgente que se ensine a ler e escrever o mundo, para
que se tenha consciéncia do papel individual e coletivo numa construgéo social mais
justa e igualitaria. Em face disso, tanto no dmbito coletivo quanto no individual, “a

conquista da habilidade de ler & simultaneamente o primeiro passo na direcdo da
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liberdade, de uma parte e de outra, para a assimilacdo dos valores da sociedade”
(ZILBERMAN, 2009, p. 27). Segundo Coelho,

Toda leitura que, consciente ou inconscientemente, se fala com a
essencialidade do texto lido, resultara na formagdo de determinada
consciéncia de mundo no espirito do leitor; resultard na representacao de
determinada realidade ou valores que tomam corpo em sua mente. Dai se
deduz o poder de fecundacdo e de propagacao de ideias, padrdes ou
valores que é inerente ao fendmeno literario, e que através dos tempos tem
servido a humanidade engajada no infindavel processo de evolucdo que se
faz avancar sempre e sempre... (COELHO, 2000, p. 40).

Ainda de acordo com Leahy-Dios (2004), estudar literatura € essencial ao
processo de educar sujeitos sociais, por se tratar de uma disciplina sustentada por
um tridngulo interdisciplinar composto da combinacdo assimétrica de estudos da
lingua, estudos culturais e estudos sociais (LEAHY-DIOS, 2004, p. 20). Assimétrica
porque, em cada etapa do processo educacional, pode ser enfatizado mais um
ponto em detrimento de outro. Portanto, compreender os trés pontos que compdem
o trabalho com a literatura é o que farA com que este cumpra seu papel
humanizador e, por isso, também social.

Candido nos diz que o carater humanizador da literatura

O processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emocg6es, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepgéo da
complexidade do mundo e dos seres, o0 cultivo do humor (CANDIDO, 2004,
p. 180).

Para Jobim (2009, p. 125), a literatura € social por parte da lingua que utiliza,
dos temas abordados, dos autores e leitores, e dos recursos utilizados. Sendo
assim, “como o texto tem relagcdo com o contexto, a literatura de um pais tem relacéo
com este pais”; as diferentes épocas, organizagdes sociais e culturas sao traduzidas
e trazidas ao leitor pela obra literaria. Esta, segundo Candido (1972, p. 806),
“significa um tipo de elaboracdo das sugestdes da personalidade e do mundo que
possui autonomia de significado; mas que esta autonomia ndo a desliga das suas
fontes de inspiracao no real nem anula a sua capacidade de atuar sobre ele”.

Para Filipouski, ler literatura € produzir sentidos
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a partir de contextos sociais delimitados, interagindo com aspectos culturais
de épocas ou povos diversos, com crengas e costumes com 0s quais €
possivel estabelecer identificagdo ou reconhecer diferencas, aprender o
novo, redimensionar o conhecido, partilhar universos proximos ou distantes
(FILIPOUSKI, 2005, p. 225).

E, portanto, dado a escola o papel de formacg&o que habilita os estudantes a
compreenderem a realidade e se reconhecerem enquanto sujeitos sociais que
cumprem uma funcéo e integram um sistema, uma vez que a literatura “favorece a
aquisicao de conhecimentos e saberes objetivos, mas, principalmente, aprimora a
capacidade de pensar e sentir” (FILIPOUSKI, 2005, p. 227).

Cosson (2014) chama a atencéo para a possibilidade dada pela literatura de

se poder avaliar os valores de uma sociedade. Ele afirma:

Tal fato acontece porque os textos literarios guardam palavras e mundos
tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados, desafiando os discursos
prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam como verdades
Unicas e imutaveis. Também porque nha literatura encontramos outros
caminhos de vida a serem percorridos e possibilidades mdltiplas de
construir nossas identidades. N&@o bastasse essa ampliacdo de horizontes, o
exercicios de imaginacéo que a leitura de todo texto literario requer € uma
das formas relevantes do leitor assumir a posicéo de sujeito e sé podemos
exercer qualquer movimento critico quando nos reconhecemos como
sujeitos (COSSON, 2014, p. 50).

Também por esse motivo, a falta do habito de ler, segundo indica Magnani
(2001, p. 11), “tem sido apontada como uma das causas do fracasso escolar do
aluno e, em consequéncia, do seu fracasso enquanto cidadao”. Ainda referente a
funcdo dada a escola — uma educacdo para a vida —, a leitura literaria tem uma
grande parcela de responsabilidade. No entanto, ndo se pode realizar um trabalho
realmente significativo no sentido de proporcionar 0 acesso a literatura sem antes
buscar entender a realidade — gostos, influéncias, preferéncias e habitos — dos
leitores brasileiros.

Diante disso, nas préximas péaginas, serdo apresentadas informacoes
fornecidas pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4, a fim de entender o

comportamento leitor dos estudantes do Ensino Fundamental.
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2.2 Retratos da leitura nos anos finais do Ensino Fundamental

Retratos da Leitura no Brasil 4 € a principal pesquisa realizada com o intuito
de analisar o comportamento leitor e as condi¢cdes de leitura e de acesso ao livro
pela populacédo brasileira. Desenvolvida pelo Instituto Pro-Livro (IPL) no ano-base
2015, com coleta de dados pelo Ibope Inteligéncia e publicacdo em 2016, Retratos
traz os principais dados que possibilitardo tracar uma analise sobre a leitura literaria
em nosso pais. Trata-se de uma pesquisa quantitativa de opinido que realizou 5.012
entrevistas domiciliares em 317 municipios de todas as regifes do pais.

A pesquisa considerou como leitor aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo
menos um livro nos Ultimos trés meses que precederam a coleta de dados. A partir
dai, foram tracados pontos que possibilitariam a andlise da formacéo,
comportamento leitor, preferéncias e formas de acesso a leitura. Além disso,
considerou também atividades como leitura e compra de livros.

Em linhas gerais, os dados apresentados pela quarta edicdo da pesquisa,
em comparacdo com a realizada em 2011, revelam-nos um resultado positivo: um
aumento de 6% na populacéo leitora do pais. Isso significa que, em 2015, o nimero
de leitores era de 104,7 milhdes, frente a 88,2 milhdes em 2011. Outra constatacao
relevante € de que o numero de pessoas que declararam gostar de ler também
aumentou para nove pontos percentuais. Tais dados aparecem na contramé&o do
gue o0 senso comum costuma afirmar sobre o Brasil ndo ser um pais leitor. Apesar
de todos os fatores que contribuem para a dificuldade de acesso aos livros, as acées
de incentivo e democratizagcdo estdo lentamente construindo resultados que
precisam ser analisados para que futuras acoes sejam realizadas.

Dos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, 60% se declararam
leitores. Nesse capitulo, serd analisado o comportamento leitor de estudantes que
se encontram na divisdo etaria de 11 a 13 anos, respectiva ao alunado que se
encontra entre 0 6° e o 8° ano. Desses estudantes, 84% s&o leitores, como é

possivel observar a seguir.
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Sobre a principal motivacdo para ler um livro, 42% responderam ser por

gosto, frente a 16% por distracao e 12% por atualizacéo cultural, conhecimento geral

ou exigéncia escolar. Ja sobre os fatores que influenciam na escolha, o maior

percentual afirma ser pela capa, 23%, seguido do tema ou assunto, 19%. As dicas

do professor como influenciador de escolha apareceu apenas com 11%.

Grafico 2 — Principal motivacao para ler um livro: por faixa etaria
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Outro dado importante da pesquisa é sobre pessoas que influenciaram o

gosto pela leitura. No segmento escolaridade, a figura da mde ou de uma

responsavel aparece como a principal influéncia (12%); o professor ou a professora

esta em segundo lugar, com 7% das indicacfes; 66% disseram ndo haver ninguém

em especial.
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Grafico 3 — Pessoas que influenciaram o gosto pela leitura: por escolaridade
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Fonte: Failla (2016, p. 208).

Segundo Failla (2016), organizadora da presente edicdo da pesquisa, esses

dados

apontam para o nimero de brasileiros que nédo tiveram a oportunidade de
encontrar alguém — na sua escola, na sua familia, e até na biblioteca que
algum dia frequentou — que |he oferecesse um livro; que convidasse para
uma roda de leitura; que lesse para ele; que o presenteasse com livros; ou,
ainda, que perguntasse o que achou de um livro que indicou para ler (p. 25).

H4&, portanto, a necessidade de se pensar na mediacdo do contato entre
leitores e livros como fatores determinantes para a formacdo do gosto e habitos de
leitura. Isso é confirmado ao se constatar que “83% dos nao leitores ndo receberam
a influéncia de ninguém, enquanto 55% dos leitores tiveram experiéncias na infancia
pela mediagéo de outras pessoas” (FAILLA, 2016, p. 35).

E possivel comprovar também que ha uma relacdo direta entre a
escolaridade dos pais de leitores quando comparada a dos nao leitores, ou seja,
entre os pais com maior escolaridade, maior € o percentual de filhos leitores. Para
49%, a leitura é a transmissora de conhecimento; segundo 26% dos entrevistados

do Ensino Fundamental Il, ela ensina a viver melhor.
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Grafico 4 — Escolaridade dos pais: por perfil
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Fonte: Failla (2016, p. 210).

Enquanto em 2007 a média era de 4,7 livros por habitante/ano, havendo
uma queda em 2011 para 4,0, em 2015 esse numero subiu para 4,96 livros por
habitante/ano. Nesse ponto, é importante salientar que os dados positivos, mesmo
encarados com estranheza por setores que trabalham com a producéo e leitura,
apontam para um caminho de crescimento que ainda requer cuidados, analises e
estratégias que contribuam para o jovem projeto de incentivo e democratizacdo da
leitura no pais.

Tém papel essencial nesse resultado — timidamente positivo — as politicas
publicas de incentivo a leitura e de democratizagdo do livro, que comecaram a
ganhar novas configuragdes e abrangéncias a partir dos anos 2000. A reformulagéo
do Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), com a destinacdo de milhdes
de livros as bibliotecas publicas e escolares de todo o pais, e a criacdo, em 2006, do

Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), dinamizaram acoes voltadas a

assegurar e democratizar o acesso a leitura e ao livro a toda a sociedade,
com base na compreensdo de que a leitura e a escrita sdo instrumentos
indispensaveis na época contemporénea para que o ser humano possa
desenvolver plenamente suas capacidades, seja no nivel individual, seja no
ambito coletivo (BRASIL, 2006, p. 23).
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Essas acoes facultaram a todos exercer seus direitos e participar de maneira
efetiva da sociedade da informacdo e do conhecimento por meio do acesso as
diversas formas do conhecimento.

Segundo Marques Neto, ex-secretario executivo do Plano Nacional do Livro e

Leitura, vinculado aos Ministérios da Cultura e da Educacao,

Na dimensao do seu texto, em todas as suas diretrizes indutoras da politica
publica de leitura e escrita encontramos a marca da incluséo, da recepcéo e
da diversidade, que é talvez a caracteristica mais profunda desta nacéo,
caracteristica esta que também determinou as politicas sociais e, em
particular, a politica de cultura e de educagdo do pais nos Ultimos anos
(MARQUES NETO, 2016, p. 58).

Se, por um lado, tais politicas levaram os livros as bibliotecas, popularizando
seu acesso, por outro, o contato com 0 acervo sO se torna possivel também com
projetos de democratizacdo da leitura, ou seja, tornar a biblioteca um local aberto a
diversos publicos. Porém, o que podemos observar € que a biblioteca escolar tem se
tornado um ponto multifuncional em que a leitura e o contato com os livros, em
muitos casos, ficam relegados a segundo plano. Apesar disso e por isso, o foco para
a dinamizacdo da biblioteca escolar tem sido objeto de diversas pesquisas
norteadoras de acfes que possam fazer com que a biblioteca volte a cumprir seu

papel nas escolas e comunidades. Marques Neto afirma que

o principal desafio que os militantes do livro, da leitura, da literatura e das
bibliotecas terdo hoje e nos proximos anos, caso o Brasil permaneca um
pais democrético e com objetivos de politicas sociais inclusivas, serd o de
convencer verdadeiramente as autoridades publicas de que formar leitores
plenos é um elemento essencial, fundamental, estratégico para o
desenvolvimento sustentavel do pais” (MARQUES NETO, 2016, p. 71).

No atual contexto politico, tal desafio se torna maior ao se perceber que os
incentivos a educacao publica tém sido diminuidos e que as expectativas ainda ndo
podem ser claras frente a tantas incertezas. No entanto, é preciso seguir lutando
pela garantia do direito a leitura, sendo ela fundamental para que todos possam
entender a propria vida e a sociedade da qual fazem parte, para que todos possam

ter direito e consciéncia de escolha, para que todos possam realmente ler.



29

3. LETRAMENTO LITERARIO

Serdo apresentadas neste capitulo consideracfes importantes sobre 0s
pontos que norteardo este trabalho: a formacéo do leitor; a mediacdo de leitura no
processo de construcdo do letramento literario; a literatura afro-brasileira e sua

relacdo com a literatura oral e o Reinado,.

3.1 Formacao do leitor

A resisténcia de muitos alunos a atividades que envolvem leitura é
recorrente nas aulas de lingua portuguesa. Porém, em muitas escolas, os materiais
de apoio se resumem ao livro didatico e a atividades padronizadas que colocam 0s
alunos em um mesmo nivel de desenvolvimento, pressupondo, dessa forma, que
todos conseguirdo manter um mesmo ritmo de aprendizado e leitura.

Os livros didaticos geralmente trazem um texto de apoio, integral ou
fragmentos, junto a exercicios de interpretacdo, de regras gramaticais e uma
producdo escrita que tem como modelo o texto inicial. Para Magnani, o livro didatico
pode

Contribuir para a aquisicdo dos comportamentos de lingua e pensamento
através da imitacdo. Mas, certamente, ndo garante uma leitura critica e
transformadora da realidade, tornando paradoxal a intenc&o de, com todos
esses artificios, despertar o prazer de ler e escrever. E € com base nesse
material, nesse esteredtipo de aula, que se aprovam ou reprovam alunos,
gue se busca estimular o gosto pela leitura e que se criam imagens
imbecilizadas de leitor, texto e leitura (MAGNANI, 2001, p. 56).

Em concordancia com essas afirmacdes, a leitura deve ser levada para além
dos modelos prescritos pelos manuais, oferecendo aos alunos condi¢cdes para que
possam desenvolver de forma autbnoma a leitura dos textos com 0s quais convive e
dos quais é servido.

Para Zilberman (2009, p. 30), mesmo com o aprendizado e a conservagao
da habilidade de leitura, “a crianga ndao se converte necessariamente em um leitor, ja
gue este se define, em principio, pela assiduidade a uma entidade determinada — a
da literatura”. Sendo assim, a escola € dada essa funcao de “cumprir sua tarefa de

modo integral, transforma(r) o individuo habilitado a leitura em um leitor; se ndo o
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fizer, arrisca-se a alcancar o efeito inverso, levando o aluno a afastar-se de qualquer
leitura” (ZILBERMAN, 2009, p. 30).

Em sua pesquisa sobre a formagdo do gosto pela leitura e literatura,
Magnani (2001) afirma que a falta do habito de leitura € apontada como uma das
causas do fracasso escolar do aluno e, consequentemente, do fracasso enquanto
cidaddo. Junto a essa concepgao, “se encontra a crenga de que a escola forma para
a vida e que a leitura, especialmente a da literatura, tem grande parcela de
responsabilidade nessa formacado” (MAGNANI, 2001, p. 11). No entanto, a aquisi¢ao
da habilidade de decodificar signos ndo garante a realizacdo de uma leitura
significativa, sendo esta inserida em um processo continuo de estratégias pelas
quais os alunos devem passar a fim de se desenvolverem enquanto leitores
proficientes e sujeitos conscientes. Cosson (2014, p. 33) afirma que “saber ler,
apropriar-se da escrita, ndo torna uma pessoa mais inteligente ou mais humana, nao
Ihe concede virtudes ou qualidades, mas lhe da acesso a uma ferramenta poderosa
para construir, negociar e interpretar a vida e 0 mundo em que vive”.

A BNCC ressalta

a poténcia da arte e da literatura como expedientes que permitem o contato
com diversificados valores, comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o
gue contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar
no mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso, compreender a Ssi
mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e valorizacdo do que é
diferente (BRASIL, 2018, p. 137).

Para que haja uma verdadeira compreensao de si e do mundo, a proposta
de ensino da literatura, segundo Jobim (2009), deveria partir da abordagem de
temas comuns ao aluno, possibilitando-lhe, dessa forma, refletir sobre a vida e o
contexto no qual esta inserido.

Magnani (2001) apresenta ainda duas posi¢des de professores de lingua
portuguesa em relagéo a leitura literaria e os critérios que utilizam para selecionar e
utilizar textos. Alguns mantém fixa a ideia de que cabe ao professor indicar quais
sdo os bons textos, outros ja defendem a liberdade de escolha do aluno. A autora
ressalta ainda duas vertentes para o primeiro caso: a primeira coloca os classicos
consagrados pela tradicdo; a segunda utiliza o critério “ideoldgico”, cuja preferéncia
se volta para os livros infantojuvenis publicados a partir da década de 1970 que

enfocam questionamentos e critica social. E utilizado o termo “sindrome do prazer”
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atribuido a liberdade de escolha sobre o que ler, defendida por parte dos
professores.

Sobre essa liberdade de escolha, a autora observa

Se propomos ao aluno que ele deve ler apenas o que gosta, hdo podemos
nos esquecer de que esse gosto nado € tdo natural assim. Pelo contrario, €
profundamente marcado pelas condi¢fes sociais e culturais de acesso aos
caodigos de leitura e escrita (MAGNANI, 2001, p. 63).

Além disso, ha, segundo Cosson (2014), “posi¢cdes conflitantes” adotadas
por professores de literatura que, mesmo defendendo o valor do canone, “terminam
por diminuir-lhes o espaco e favor de obras mais atraentes para os alunos, tais como
0s best-sellers do momento, sob o0 argumento de que pelo menos assim eles leem”.
Por outro lado, eles insistem em ler textos classicos “como conteudo de
aprendizagem semelhante a outras disciplinas, ndo faltando a prova, o resumo e
outras formas de forcar a leitura e, assim, introjetar no aluno a imagem
desabonadora da literatura” (COSSON, 2014, p. 13-14). Tais conflitos resultam no
enfraquecimento do trabalho com a literatura na escola, uma vez que o sentimento
de distanciamento e os questionamentos sobre a utilidade da literatura na formacéo
tomam espaco. Soares (2011, p. 56) alerta que a escolarizacdo da literatura pode
ocorrer, e ocorre, em muitos casos, de forma inadequada, “como resultado de uma
pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas, que, ao transformar o
literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o e falseia-o”.

Analisar concepcdes, encarar a literatura como o espaco do conhecimento e,
por isso, desenvolver meios de acesso a ela, sdo fatores essenciais para que um
projeto de formacao do leitor literario possa cumprir seu objetivo. Além disso, é
necessario lembrar que ler ndo € um ato solitario. Ler, segundo Soares (2005, p. 18),
“é interacao verbal entre individuos e individuos socialmente determinados: o leitor,
seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relacbes com o mundo e com 0s
outros”. E a literatura proporciona essa interagao, esse olhar o outro e reconhecer-se

como parte de um grupo. Lajolo afirma que

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus de desejos, suas utopias. Por isso a
literatura € importante no curriculo escolar: o cidadao, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literéria,
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alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos (LAJOLO, 2000, p. 106).

Vista dessa forma, a leitura como um processo de interacdo e a literatura
como uma instituicdo que reflete a sociedade tem como um de seus elementos base
o0 professor que tenta estabelecer um elo no percurso entre o livro e o leitor,
exercendo um papel fundamental nas praticas de leitura e na formacdo do héabito.
Por isso, as proximas paginas tratardo da funcdo do professor como mediador do

acesso a leitura literaria.

3.2 Mediacéao de leitura

Desde muito jovens somos ajudados por pessoas que realizam a funcao de
guiar nossas primeiras experiéncias com as palavras. Sobre essas experiéncias,

Solé observa que

Durante toda a vida, as pessoas, gracas a interacdo com o0s demais e
particularmente com aqueles que podem desempenhar conosco o papel de
educadores, vamos construindo representacbes da realidade, dos
elementos constitutivos de nossa cultura, entendida em sentido amplo:
valores, sistemas conceituais, ideologia, sistemas de comunicacéo,
procedimentos, etc. (SOLE, 1998, p. 40).

Assim também é com a nossa experiéncia com a literatura: mesmo antes de
iniciarmos a vida escolar, antes mesmo da Educacdo Infantil, habitada
predominantemente pelos contos de fadas e cancdes, jA encontramos pessoas que
nos apresentam as narrativas que figuram o imaginario da crianca. A cada fase a
leitura literaria vai se tornando mais presente a medida que as etapas da vida
escolar vao sendo concluidas. No entanto, algo acontece na passagem para 0S anos
finais — fase em que as aulas de lingua portuguesa passam a ter cinquenta minutos
— e faz com que a relacdo com a literatura se torne mais distante e limitada.

Petit (2010, p. 289), em A arte de ler ou como resistir a diversidade, afirma
que a literatura € algo que “deveria estar a disposi¢cao de todos, desde a mais jovem
idade e ao longo do caminho, para que possam servir-se dela quando quiserem, a
fim de discernir o que ndo viam antes, dar sentido a suas vidas, simbolizar suas

~

experiéncias”. Sabe-se, porém, que 0 acesso a literatura, bem como aos bens
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culturais de forma geral, ainda é um grande problema no pais devido as
desigualdades socioeconémicas e, consequentemente, educacionais.

Para muitos, o contato com a literatura s6 é obtido na escola. E a forma
como esse contato € realizado fara a diferenca no futuro leitor em formacgéo. As
férmulas ja gastas pelo tempo, de uma época em que repeticdo e memorizacdo de
regras esmagavam o carater interpretativo e o senso critico, ja ndo funcionam para
0S jovens que se veem diariamente cercados por atrativos eletronicos e suas cargas
de informagao.

Apenas indicar um livro para que este seja objeto de anélise em fichas de
leitura ou provas pode significar uma tarefa desinteressante devido ao carater
impositivo com que é realizada. Outro ponto negativo € o ndo compartilhamento da
leitura e, com isso, a impossibilidade de um acompanhamento por parte do professor
em relacédo as dificuldades e davidas. Solé (1998) nos diz que para uma pessoa se
envolver em uma atividade de leitura, € preciso que se sinta capacitada a ler e
compreender o texto, tanto autonomamente quanto com a ajuda de pessoas que
possam orienta-la no processo. E para que isso seja realizado, o auxilio do professor
é fundamental.

Para Cosson (2007), o crescimento, enquanto leitores, s6 acontece frente
aos desafios gerados por leituras mais complexas. Por isso, “é papel do professor
partir daquilo que o aluno conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se
proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de
leitura” (COSSON, 2007, p. 35).

Mas, para que o trabalho de aproximacédo entre os leitores em formacéo e o
texto literario seja realizado de maneira satisfatoria, o professor também precisa ter
sido contagiado pelo poder transformador da leitura. Petit afirma que sé é possivel
transmitir o amor pela leitura quando também se experimenta desse amor, e ainda

considera que

Ao compartilhar a leitura, cada pessoa pode experimentar um sentimento de
pertencer a alguma coisa, a esta humanidade, de nosso tempo ou de
tempos passados, daqui ou de outro lugar, da qual pode sentir-se préxima.
Se o fato de ler possibilita-se abrir-se para o outro, ndo € somente pelas
formas de sociabilidade e pelas conversas que se tecem em torno dos
livros. E também pelo fato de que ao experimentar, em um texto, tanto sua
verdade mais intima como a humanidade compartilhada, a relagdo com o
proximo se transforma. Ler ndo isola do mundo. Ler introduz no mundo de
forma diferente. O mais intimo pode alcangar neste ato o mais universal
(PETIT, 2008, p. 43).
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Ceccantini (2016), em artigo que analisa aspectos da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil 4, aponta para “uma defasagem entre os horizontes de leitura dos
jovens e dos professores”, uma vez que apenas 11% de leitores entre 11 e 13 anos
consideraram a “dica do professor’” como influenciadora na escolha de um livro.
Frente a esse percentual, dentre as obras citadas pelos profissionais de educacéo,
quase nao ha referéncia as de literatura, “delineando-se um panorama quase
totalmente focado na leitura de obras religiosas, de autoajuda ou de obras utilitarias
de outra natureza. Na mesma linha de pensamento, é preocupante que 37% dos
professores respondam que ‘gostam pouco’ ou ‘ndo gostam de ler” (CECCANTINI,
2016, p. 94-95).

Os problemas relacionados a formacao do leitor de literatura, portanto, ndo
estdo centrados apenas no aluno e na falta de interesse — ndo estou aqui negando
gue tais problemas existam —, mas, antes de tudo, esses problemas existem na
formacéo de professores leitores de literatura que, em muitos casos, nos cursos de
licenciatura, convivem, segundo Zilberman (2000, p. 108), com “atividades
interessantes, e que podem realmente tornar mais agradavel o tempo na escola,
mas que sao indcuas quanto ao papel que representam na interacao leitor-livro, que
é, afinal, aquilo em que a leitura consiste”. A autora também assevera que “um
professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que Ié”.
Somente assim a carga que pesa nao s6 nos nossos ombros, mas também no futuro
de nossos alunos, pode deixar de ser pesada pela falta de competéncia leitora, e
passe a ser mais leve pelo repertério de leituras que possibilitam entender o mundo,
questionar injusticas e promover a equidade, principalmente na educacéao.

Na literatura encontramos as diferencas humanas e sociais, nos
encontramos e percebemos o outro, conhecemos outros mundos e 0 nosso lugar, o
Brasil e toda a diversidade das herancas étnicas e culturais que formam a cultura
brasileira. E por isso que, dentre as diversas literaturas que sabemos existir e
sabendo das raizes que sustentaram a construcdo de nossa sociedade, a literatura
afro-brasileira, em particular, ganhara as préximas linhas deste trabalho para que
sejam tracados seus principais aspectos e importancia na educacdo e formacéo

humana.
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3.3 A literatura afro-brasileira, a literatura oral e o Reinado

A alteragéo da Lei n°® 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
pela Lei n°® 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de histdria e cultura afro-
brasileira e africana na educacéo basica, foi efetivada como parte das politicas de
Reparacdes, de Reconhecimento e Valorizacdo, e de Ac¢des Afirmativas realizadas
pelo governo federal.

O artigo 205 da Constituicdo Federal versa sobre o dever do Estado em

promover e incentivar as politicas de reparacéo a fim de

garantir indistintamente, por meio da educacéo, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou
profissional. Sem a intervengéo do Estado, os postos a margem, entre eles
os afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticas o mostram sem deixar
davidas, romperéo o sistema meritocratico que agrava desigualdades e gera
injustica, ao reger-se por critérios de excluséo, fundados em preconceitos e
manuten¢do de privilégios para os sempre privilegiados (BRASIL, 2013, p.
498).

Ha quem discorde de tais acdes com o raso argumento de que as pessoas
assistidas por elas tém condi¢cOes iguais para ascender social e economicamente.
No entanto, as estatisticas atestam o contrario no que tange as condicdes de vida e
educacdo em que a maior parte da populacédo negra se encontra, bem como sobre a
guestao da violéncia de que é vitima.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
chamam a atencdo também para as condicbes necessarias para 0 sucesso das

politicas publicas de Estado, pois estas dependem exclusivamente de

condicdes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino
e para aprendizagens; em outras palavras, todos 0s alunos negros e nao
negros, bem como seus professores, precisam sentir-se valorizados e
apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da reeducacdo das
relacdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando como
relacdes étnico-raciais (BRASIL, 2013, p. 500).

Contudo, o que se vé em muitas escolas publicas € a dificuldade em
incorporar o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana ao curriculo de
forma valida e significativa, seja por falta de conhecimento e orientagdo, seja por

“priorizar” os conteudos cristalizados em detrimento de outras praticas, além da
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dificuldade em abordar o assunto que foi ignorado pelas idealizacbes de uma
sociedade sem preconceitos.

A literatura, com sua propriedade de trazer a tona abordagens sociais,
culturais e histéricas, € uma das disciplinas enfatizadas pelas Diretrizes, e as

exigéncias trazidas pela lei em questédo ocasionaram, segundo Debus,

o florescimento de um nicho mercadol6gico a partir da necessidade de livros
gue tematizem e problematizem as questdes étnico-raciais, por meio da
representacéo de personagens negros como protagonistas e narrativas que
focalizem o continente africano como multiplo; desfazendo ideias
enraizadas como aquelas que trazem 0s personagens negros em papéis de
submisséo e/ou retratando o periodo escravista, bem como a representagdo
do continente africano pelo viés do exdtico (DEBUS, 2017, p. 37).

Sobre essa producédo, a autora observa que as obras em circulacdo para o
publico infantojuvenil estdo divididas em trés categorias. A primeira traz a teméatica
da cultura africana e afro-brasileira, “sem focalizar aquele que escreve (a autoria),
mas sim o que tematiza”; a segunda € propriamente a literatura afro-brasileira
“escrita por escritores afro-brasileiros”; a terceira, as literaturas africanas “de autoria
africana” (DEBUS, 2017, p. 25-26).

Mesmo com um aumento na publicacdo de livros relacionados a temética
africana, as dificuldades para que essa literatura chegue ao leitor continuam
desafiando nossa pratica em sala de aula. Devido a isso, busco uma forma de fazer
com que esse caminho entre livro e leitor se torne menos longo por meio da
literatura oral, reiterando que o projeto a ser apresentado nas paginas seguintes nao
traz como base a literatura que parte do povo.

Antonio Candido defendia a literatura em suas diversas formas de
expressdo. Em sua obra Literatura e sociedade, Candido (1967, p. 54) discorre
sobre a literatura oral que, para ser entendida, “é preciso nao perder de vista a sua
integridade estética. E é preciso comecar distinguindo, nela como na literatura
escrita, - funcao total, fungao social e funcao ideolégica”. Como fungao total, esses
cantos ressoam a identidade de cada grupo; suas histérias, saberes e sua
representacdo na coletividade; seu papel desempenhado na insercdo dos valores
culturais de um grupo reflete sua funcédo social. A concepcdo a ser transmitida

constitui a fungdo ideologica.
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Assim, entende-se o festejo do Reinado como um locus de transmissdo da
literatura oral pelos cantos caracteristicos de cada terno. No aspecto coletivo, ainda

segundo Candido, tais obras, como pertencentes também ao folclore,

N&o podem ser desligadas do contexto, - isto é da pessoa que a interpreta,
do ato de interpretar e, sobretudo, da situacdo de vida e de convivéncia, em
funcdo das quais foram elaboradas e sdo executadas. Feitas para serem
incorporadas imediatamente a experiéncia do grupo, a sua visdo do mundo
e da sociedade, pouco significam separadas da circunstancia, pois, sendo
palavra atuante, s&o menos e mais do que um registro a ser animado pelo
deciframento de um leitor solitario (CANDIDO, 1967, p. 58).

O Reinado, assim como outras tradicdes de matriz africana, mesmo tendo
sua dindmica convertida em tracos caracteristicos do catolicismo, traz exemplos de
contiguidade e permanéncia que fazem com que a festa seja realizada ainda hoje. E,
portanto, um territorio rico e ainda tdo pouco conhecido em sua origem e histéria.

Conceigéo Evaristo nos fala sobre a necessidade de se reconhecer que as
culturas africanas que se fazem presentes em nossa cultura ndo sdo apenas
contribuintes, mas sim “formadoras da nacionalidade brasileira” (EVARISTO apud
CEVA, 2013, p. 92). O contexto da festa, suas representacdes e histéria podem e
devem ser levados a conhecimento dos estudantes, principalmente porque muitos,
por desconhecerem seu valor cultural, expressam preconceitos revelados pelo
desconhecimento de sua propria historia, da plurietnicidade formadora do que hoje é
o Brasil e seu povo, caracteristica revelada na literatura afro-brasileira.

Motivado pelas orientacdes constantes na legislacdo nacional, juntamente
pela urgéncia em se pensar praticas de leitura que aproximem o leitor da literatura, o
ponto de partida para um projeto possivel de formacédo do leitor literario, a ser
descrito no proximo capitulo, sera a literatura afro-brasileira presente ndo s6 nos

livros.
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4. PROJETO DE ENSINO

Conforme informacfes apresentadas no primeiro capitulo, a presenca do
professor como referéncia a pessoa que incentiva a leitura e/ou influencia o gosto
pela literatura foi pouco citada pelos leitores que responderam a pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil 4, fato que indica uma falha no que tange as praticas de leitura e
formacao de leitores no pais e revela a necessidade de se pensar novas formas de
promover o contato com a leitura literaria nos anos finais do Ensino Fundamental.
Diante de tal necessidade, foi elaborado um projeto de ensino que buscou mediar o
acesso a literatura por meio do contexto sociocultural em que o publico leitor esta
inserido.

Neste capitulo, portanto, serdo apresentadas informacdes sobre a
metodologia utilizada, o material escolhido para o desenvolvimento das atividades, a
descricdo das oficinas, bem como as caracteristicas do publico leitor a quem o
projeto de ensino é direcionado.

4.1 Metodologia

O projeto contou com a analise de respostas a um questionario inicial que
teve como foco diagnosticar as preferéncias de leitura e o conhecimento prévio dos
alunos sobre a literatura afro-brasileira. Com base na analise dos resultados, as
atividades elaboradas tiveram como fundamentacdo metodologica a sequéncia
basica do letramento literario proposta por Rildo Cosson (2007).

Tal sequéncia € constituida por quatro etapas: motivacéao, introducéo, leitura
e interpretacdo. Assim, cada etapa sera orientada por algumas perspectivas
metodoldgicas utilizadas nas oficinas, com o objetivo de levar o aluno a construcao
do proprio conhecimento por meio da pratica da pesquisa, leitura e producéo escrita.

A primeira etapa — a motivacao — tem o objetivo de estabelecer lacos com o
texto a ser lido. Trata-se da “constru¢ao de uma situagdo em que os alunos devem
responder a uma questao ou posicionar-se diante de um tema” (COSSON, 2007, p.
55). Esse tema deve estar estreitamente ligado ao assunto que sera abordado no

texto a ser lido, é uma forma de seduzir o leitor por meio da curiosidade e interesse
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despertados. O sucesso no desenvolvimento dos proximos passos dependera desse
fator.

Na introducdo, segunda etapa da sequéncia, acontecera a abordagem do
tema de forma a contar com elementos que dialogam com a obra a ser lida. Assim,
cria-se uma condicao de receptividade por parte do aluno.

A partir desse ponto, acontecera a terceira etapa da sequéncia — a leitura —,
realizada de forma mediada, com intervalos para acompanhamento desse processo

e auxilio nas possiveis dificuldades. Segundo Cosson, nessa etapa,

o professor resolvera problemas ligados ao vocabulario e a estrutura
composicional do texto, entre outras dificuldades ligadas a decifracao [...] Ao
acompanhar a leitura dos alunos por meio dos intervalos, o professor
podera ajuda-los a resolver ou, pelo menos, equacionar questdes que vao
desde a interacdo como o texto, a exemplo do desajuste das expectativas
gue pode levar ao abandono do livro, até o ritmo de leitura, possivel
consequéncia tanto das condicbes de legibilidade do texto quanto da
disponibilidade do aluno para realizar a atividade (COSSON, 2007, p. 64).

Na ultima etapa — interpretacdo —, acontecera a socializacdo das impressoes
sobre a leitura da obra. Para isso, serdo desenvolvidas atividades que permitam ao

aluno

compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de
suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros
de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus
horizontes de leitura (COSSON, 2007, p. 66).

s

Cada etapa é composta por oficinas que objetivam contribuir para
desenvolver as habilidades de leitura, “respeitando o texto literario em sua
integridade, considerando o conhecimento prévio de cada aluno, bem como o ritmo
de cada um”, para que possamos ‘“vislumbrar leitores literarios, que nao sé
compreenderao o texto, mas também utilizardo a literatura em seu contexto social”
(SOUZA; COSSON, 2011, p. 106).

Todas as oficinas serdo realizadas nas aulas de lingua portuguesa e o
projeto contarda também com a participacdo da professora de Historia em uma das
etapas. Outros espacos, além da sala de aula e a sala de multimeios, precisarao ser
utilizados para a realizacdo do projeto. Ao final das oficinas, recomenda-se montar

uma exposicao para que os alunos possam apresentar seus trabalhos aos visitantes.
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4.2 Publico leitor

O projeto de letramento literario teve como foco os alunos de uma turma de
7° ano da E. E. Presidente Tancredo de Almeida Neves, situada na cidade de
Claudio (MG).

A escola tem sido alvo de muitos preconceitos em relagédo a localizagédo, ao
publico atendido e também a violéncia que, ao contrario da concepcédo de muitos,
hoje ndo especifica lugar para estar presente. Muitos dos julgamentos que surgem
partem da falta de conhecimento sobre a realidade da escola e dos alunos atendidos
por ela, partem também da distancia que se impde ao conceber a escola como uma
instituicdo desvinculada da vida de seu publico, um lugar em que o conhecimento é
apenas passado para pessoas que Sao supostamente iguais em suas capacidades e
aprendizagens.

O publico leitor a quem as oficinas que compdem este projeto sao
direcionadas é bem diverso. S&o alunos com idades entre 11 e 13 anos, com niveis
de aprendizagem variados, e 0 acompanhamento da trajetoria escolar pela familia,
em muitos casos, ndao acontece. Nas duas turmas de 7° ano em que trabalhei, havia
alunos envolvidos com o Reinado, e estes possuem amigos e familiares de outras
séries da escola que também participam de ternos.

O comportamento leitor de grande parte das turmas envolvidas é
caracterizado pelo empréstimo de livros na biblioteca, porém a leitura da obra
completa dificilmente acontece, ao passo em que ha aqueles que se recusam a ler.
Dentre estes, os motivos vao desde o esquecimento da data da entrega do livro até
a afirmacao da nédo afeicdo a leitura, seja ela de qualquer tipo de texto.

Entre esses alunos, ha agueles que frequentam a biblioteca assiduamente e
alguns que tém a possibilidade de comprar livios e troca-los em forma de
empréstimo com os colegas. Assim, inserida em tamanha diversidade de leitores e

nao-leitores, o projeto se desenvolveu e buscou acompanhar o ritmo de cada aluno.
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4.3 Obras selecionadas

Bordini e Aguiar (1993) afirmam que “a formacéao escolar do leitor passa pelo
crivo da cultura em que se enquadra. Se a escola ndo efetua o vinculo entre a
cultura grupal ou de classe e o texto a ser lido, o aluno ndo se reconhece na obra,
porque a realidade representada nao lhe diz respeito” (AGUIAR; BORDINI, 1993, p.
16). Por esse motivo, busquei, na elaboracdo deste projeto de letramento literério,
trazer o que era comum ao publico leitor, aproximando a sala de aula das realidades
gue o cercam a fim de desconstruir a imagem da literatura guardada em estantes e
trazer para a realidade a literatura que nos habita.

Apos escolher o Reinado como elemento inicial do trabalho aqui descrito,
iniciei uma pesquisa sobre a origem dessa festa, os aspectos caracteristicos, 0s
tipos de mdusica, instrumentos e historias que fazem parte do imaginario coletivo
envolvido nessa tradicdo. Sendo correlata ao Congado, segundo alguns dados

historiogréficos,

A origem deste ritual deriva da coroagao dos “reis da nagao” eleitos pelos
escravos africanos de diferentes etnias para representar suas respectivas
nacdes de origem aqui no Brasil, e, desse modo também, compartilhar
valores e crencgas legadas de seus antepassados provenientes do distante
continente africano (SILVA, 2007, p. 43).

Sua origem aqui em Minas Gerais, ainda segundo os estudos de Silva
(2007), esta ligada as irmandades catdlicas dos “homens pretos”, nascidas no
século XVII, as quais homenageavam santos catélicos como S&o Benedito, Santa
Efigénia e Nossa Senhora do Rosério. Das vilas coloniais, as primeiras irmandades
negras teriam se expandido para outras regides mineiras. Entre as historias sobre as
origens, segundo relatos orais e escritos, sao enfatizados, além do aparecimento da
Senhora do Rosério, os feitos de Chico Rei, rei africano trazido para o Brasil como
escravo que, apos trabalhar nas minas de ouro, conseguiu comprar sua liberdade e
a de seus amigos. Isso fez com que ele fosse coroado o Rei do Congo no Brasil,
obtendo, dessa forma, a oportunidade de realizar a primeira festa do congado.

Chico Rei, segundo o autor, “pode ser lido como um dos mitos de origem
influente no processo de ‘atualizagédo’ da performance ritual do congado e da

‘restauragdo do comportamento’ dos congadeiros — e, de maneira mais ampla, dos
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descendentes de africanos no contexto da sociedade mineira contemporanea”
(SILVA, 2007, p. 46).

Assim, com base na importancia da figura de Chico Rei, consolidada em
mito pela aceitacdo coletiva, busquei obras que trouxessem a narrativa de seus
feitos para que fossem objetos do nosso estudo. Encontrei entdo o livro Chico Rei,
escrito por Renato Lima (2006), com narrativa de facil leitura e ilustracdes ricas em
detalhes, traduzindo as partes mais marcantes da histéria a ser lida. Considerei-o
ideal para a leitura em uma turma com comportamentos leitores téo diversos como
os descritos no item 4.2.

O texto traz a voz de uma crianca como narradora. Esta, durante uma
brincadeira com os amigos, no quintal da casa de sua av0, descobre um buraco no
muro. A possibilidade de ser aquele buraco uma antiga mina de ouro inicia a histéria
contada pela avé sobre a vinda de Galanga, batizado posteriormente como
Francisco, para o Brasil, a escraviddo, sua libertacdo e as tradi¢cdes culturais
cultivadas pelos africanos e como elas se mantiveram até nossos dias.

No que diz respeito a cultura local, além dos diversos videos que retratam
momentos da festa do Reinado, encontrei uma publicacdo que trata exclusivamente
do tema. A revista Familia Marcelino: tradicdo, fé e cultura dos negros apresenta,
juntamente com um levantamento historico sobre a origem da familia em questao e
a histéria da festa na cidade, um texto que conta em versos os feitos de um casal de
escravos e sua contribuicdo para a perpetuacdo da tradicdo, mantida até os dias
atuais. Esse texto foi escolhido para ser lido em uma das etapas iniciais da
sequéncia, ndo s6 pela tematica, mas pelos aspectos textuais que o aproximam do
género cordel.

Também foi selecionada para as etapas iniciais uma narrativa visual
encontrada no YouTube com o titulo Libertacdo dos escravos — Maracatu de Chico
Rei. O video traz imagens que sugerem, inicialmente, rituais tribais junto a uma
familia que recebe destaque como a lideranca da tribo. Logo aparecem as figuras
dos europeus e 0s negros sendo levados ao navio, comecando a sequéncia entre a
viagem, o sofrimento e a chegada a outras terras. O trabalho na mineracdo também
€ mostrado, e a sequéncia finaliza reforcando a ascenséo do personagem principal,
com sua libertacédo e de seus companheiros e a celebracao da liberdade.

Espera-se que as pesquisas a serem realizadas pelos alunos e os

textos escritos por eles no decorrer das atividades também contribuam como
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material para estudo, uma vez que todas as etapas envolvem a socializacdo dos
resultados.

Dessa maneira, o conjunto formado pela linguagem audiovisual e escrita
presente nos materiais elencados para a realizacdo das oficinas buscam atender as

preferéncias e ao objetivo de encantar os diversos leitores em formacao.

4.4 A sequéncia basica

I. Motivacao

Oficina | - Estd chegando o Reinado. E dai?

Objetivo: Promover o primeiro contato dos alunos com o tema, buscando
levantar questionamentos a fim de conhecer o que sabem a respeito da festa, o
gue ja ouviram dizer, qual a importancia para a cidade e para cada um,
estabelecendo, através da pesquisa, um dialogo com as pessoas com as quais

convive.

Material necessario:
Fotos impressas

Datashow (caso haja a opcéo por projetar as fotos)

Duracéao: 1 aula

Aplicagéo:
1° momento:
e Mostrar aos alunos fotos que retratam a festa do Reinado ou Congado
Mineiro.

As imagens abaixo foram cedidas por uma fotégrafa local.




Foto 2 — Instrumentos / Fonte: Carolina Rocha Fotografia
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Foto 3 — Terno de vildo / Fonte: Carolina Rocha Fotografia

Foto 4 — Ternos / Fonte: Carolina Rocha Fotografia
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e Iniciar a aula com perguntas sobre o tema.

1) O que vocés estdo vendo nas imagens?

2) Vocés conhecem essa festa? Ja participaram dela?

3) Conhecem alguém que participa?

4) Perceberam a diferenca dos ternos? Quais as caracteristicas das
roupas? E dos instrumentos?

5) Como séo distribuidos os instrumentos em um terno?

6) Levantamento de hip6teses: Como o Reinado surgiu? Quem o criou?

7) Existe algum preconceito em relacdo a festa? Se existe, quais motivos
levam ao preconceito?

8) Vocés conhecem alguma histdria que o povo conta sobre o Reinado?

Espera-se que as respostas sejam curtas e que poucos contardo alguma

historia relacionada ao tema.

2° momento:
e Solicitar, apds a conversa sobre o tema, uma pesquisa/entrevista com as
pessoas proximas, a fim de saber um pouco mais sobre o que contam a
respeito do Reinado. Orientar sobre a forma de abordagem e quais as

perguntas a serem feitas.

A ficha a seguir contém algumas perguntas que servem para estabelecer uma
conversal/entrevista com as pessoas que 0s alunos escolherem, pode ser

transcrita no quadro ou entregue a cada aluno em uma folha impressa.

Nome d(o/a) entrevistad(o/a): Idade:

1) Esta chegando o Reinado, vocé vai participar?
2) O que vocé sabe sobre essa festa?
3) Conhece alguém que faz parte de algum terno?

4) Qual é a sua opiniao sobre o Reinado?




Oficina Il — O que o0 povo conta

Objetivo: Conhecer os saberes da comunidade a respeito da festa do
Reinado, bem como seus personagens e histérias. Promover a recepcédo dos

saberes populares na sala de aula.

Duracao: 2 aulas

Para esta oficina, prepare previamente a sala para que seja feita a
apresentacao das pesquisas.

E muito importante que a configuracdo em filas seja desfeita para que todos
possam ver 0s colegas e assim terem mais liberdade para perguntas e
colocacdes.

A ordem de apresentacdes fica a escolha do(a) professor(a).

e Apresentar a turma os resultados da pesquisa/entrevista que fizeram.

e ApOs o término das apresentacdes, as seguintes perguntas devem ser
feitas:

1) O que vocés descobriram com essa pesquisa?
2) O que vocés aprenderam com as respostas que 0s colegas apresentaram?
3) As pessoas que tém algum conhecimento sobre a festa representam a

maioria ou a minoria do total de entrevistados?
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Oficina Ill — A historia de nossa gente

Objetivos: Conhecer as raizes da festa por meio de um poema escrito por um
personagem vivo, membro de uma familia tradicional no Reinado da cidade.
Observar aspectos relacionados a histéria e vida dos escravos. Levar os
alunos a perceberem aspectos composicionais e estilisticos do texto e a

semelhanca com o Cordel.

Duracdao: 3 aulas

Aplicagéo:
1° momento:
e Propor a leitura dos versos de Joaquim Levindo da Silva, conhecido
como Quinca Marieta, integrante da familia Marcelino!, que conta a
histéria de seus antepassados, desde a Africa até o presente.

TSty
b s = e

Familia Marcelino
Tradicao, Fé e Cultura dos negros

B

Claudio
Minas Gerais

Figura 1 - Capa da revista em que se encontra 0 poema

Para esse momento € necessaria uma organizacao prévia. Por ser um texto
bem extenso, dividir e entregar as partes numeradas para que os alunos facam

a leitura de forma coletiva. Orienta-los a seguir a ordem preestabelecida.

1 A familia Marcelino comp@e um terno de Reinado e sua origem foi objeto de estudo do historiador

Daniel Sampaio Teixeira, publicado na revista Familia Marcelino: tradicao, fé e cultura dos negros.
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Em uma cidade da Africa
Tinha um casal de namorado
A esperanga dos dois

Era um dia ser casado.

O tempo foi passando
Até que o dia chegou,
No dia 13 de maio
Aquele casal se casou.

O patréo era homem mau
Que nada ele perdoava
Tinha que trabalhar demais
E se reclamasse apanhava.

Era assim que era a vida
De Barbara e Marcelino,
Aquela vida terrivel

Eles aguentavam sorrindo.

O tempo foi passando,
Barbara se engravidou.
Ela ficou muito pesada,
De trabalhar ela parou.

Marcelino era valente,
Trabalhava sem parar,
E todo servico de Barbara
Ele queria compensar.

~

O patréo era perverso,
Chamou Marcelino e falou:
- Eu vou te colocar a venda
Seja por que preco for!

Marcelino ficou desesperado,
Sem saber o que fazer,

O que vai ser desta crianga
Que espera pra nascer?
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N&o demorou muito tempo,
Um fazendeiro ali chegou.
Comprou aquele casal

E para sua fazenda levou.

10

O fazendeiro era muito bom,
Com o feitor foi falar:

- Trate bem esse casal

Que acabou de chegar!

11

Marcelino era valente
Forte e muito trabalhador.
A profisséo de ferreiro

Do seu pai ele herdou.

12

Marcelino viu em uma coberta
Uma tenda bem montada
Perguntou qual era o motivo
De aquela tenda parada.

13

O feitor Ihe respondeu:

- N&o é falta de dinheiro!
Esta tenda esta parada
E por falta de ferreiro.

14

Marcelino entrou na tenda

E 0 servigo comecou.

Por ele ser muito caprichoso
Sua fama espalhou.

15

Marcelino vivia feliz

Com a profisséo que ele tinha
E para alegrar sua vida

Deus Ihe deu uma linda filhinha.

16

Marcelino, muito alegre,

N&o sabe o que esta fazendo,
Sempre com fé em Deus

E sua familia foi crescendo.
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17

Um dia, Marcelino percebeu
Que a vida saiu dos trilhos,
Barbara esta muito bonita
Mas ja tinha dezoito filhos.

18

O fazendeiro fez um galpao

E colocou a familia com Marcelino
Pois ali na senzala

N&o cabia tanto menino.

19

Um dia, Marcelino chamou o fazendeiro
E desse jeito falou:

- Ndo me separe de minha familia,

Eu te peco, por favor!

- Peco a vocés, meus amigos!

- Acreditem no que estou falando;
O filho mais velho da casa

S6 tem dezoito anos!

Os dezoito filhos de Marcelino

Eram muito divertidos,

Eram nove homens e nove mulheres
E todos eles eram unidos.

22

Um antigo dono da fazenda da Mata,
Certo dia viajou.

- Vou comprar uns quatro escravos!
Foi isto que ele falou.

23

Depois de alguns dias de viagem,
Em uma fazenda ele chegou.

Ele estava muito cansado,

Em uma varanda sentou.

De repente ele ouviu um barulho,
L& para fora ele olhava,

Era um preto muito simpatico,
Que ali no terreiro passava.
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25

De repente o viajante

Com o patrao foi falando:

- Aquele preto me serve,

Diga o preco que vou pagando!

26

O patréo respondeu:

- Precisamos conversar,
Ele me fez um pedido

E eu pretendo respeitar!

- Este preto que vocé viu

E uma gente muito boa,

E uma familia muito grande
Estamos falando de vinte pessoas!

28

- Se a familia dele é grande,

A minha fazenda é muito mais.
Me vendendo esta familia

Um grande favor o senhor me faz!

O fazendeiro pegou aquela familia,
E para casa vinha voltando,

Para ele era um grande sonho
Que estava realizando.

30

Quando o homem chegou na fazenda,
Ficaram todos muito admirados

Por ver uma familia tdo grande,

Era menino pra todo lado.

31

O feitor, um homem muito ruim,
Para o patréo foi dizer:

- Muitos deles ainda nao trabalham,
Como eu vou dar o que comer?

A pergunta do feitor
O patréo respondeu:
- Cuida bem do seu servigo,
Que desta familia cuido eu!
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- Esta familia que chegou
A ninguém fazia mal,

A casa que eles moravam
Era la no Bananal!

34

Marcelino levantou bem cedo,
Com o patrao foi falar.

- Precisamos de ferramentas,
Para o servico comecar!

Marcelino disse para o patréo:

- Eu ndo quero ser um fracasso,
Se o senhor tiver uma tenda,
As ferramentas eu mesmo faco!

36

O patréo respondeu:
- Por esta eu ndo esperava,
Que vocé fosse um ferreiro
Eu nunca imaginava!

37

Marcelino entrou na tenda
E comecou a trabalhar,
Fazendo foice e machado
Para a mata derrubar.

O patréo disse: - Esta familia
Veio mudar a minha vida!

- Eu vou dar para eles

Casa, cama, roupa e comida!

39

Com a chegada daquela familia,

Os outros empregados enciumavam,

Porque todo dia a tarde,
O patréo lhes visitava.

40

O patrao voltava para a fazenda,
Ele vinha todo contente,

Por ver tanta arvore derrubada,
Pelos bracos daquela gente.
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Aquela familia grande,
Todos cresceram ali,

Por isso inventaram o Terno,
Para todos se divertir.

42

Teodoro na caixinha,
Zacarias na sanfona,

Com as caixas e 0s bambus,
Faziam tremer a zona.

43

Com o tempo levantaram um cruzeiro,

Era onde o povo rezava,
E também muitas pessoas
As suas promessas pagavam.

44

Quase em toda familia

Tem um mais inteligente,

E por isso que era o Teodoro
Que dominava aguela gente.

45

Sempre era no més de agosto,
Que a festa eles faziam,
Porque eles acreditavam

Que naquele més nao chovia.

46

Para que chegasse naquele més

O povo ficava aflito,

Para festejar a senhora do Rosério!
Santa Efigénia e S&o Benedito.

Uma senhora rica

Que em Claudio morava,
Ela ndo tinha mais sossego
Com a vida que levava.

48

Um dia ela pediu a Santa

E a santa |he atendeu,

Em um prazo de pouco tempo,
A sua vida floresceu.
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49

Ela n&o sabia o que fazer,

De téo alegre que ficou,

Ela foi ao Bananal

E a coroa do Rosario ela pegou.

50

Ela pediu ao Teodoro

Para fazer uma festa boa,
Que aqui na cidade

Ela entregasse a sua coroa.

Teodoro reuniu o povo

E decidiu que assim fosse

E por isso a festa aqui na cidade
Teodoro Marcelino € quem trouxe.

Teodoro era um homem charmoso
Porém, muito inteligente.

Do terno ele é o capitéo,

Da festa ele é o presidente.

Teodoro e o pai dele levantaram a festa
E todo mundo assim gostou,

A festa ficou aqui

E, os dois, Deus ja levou.
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O terno deles ainda existe,
Todo mundo pode ver,
Quando reune toda familia
Ainda faz a terra tremer.

E um Terno bastante famoso,
Mas ainda continua
Comandado pelo Arlindo
Este Terno esta na rua.

56

O Arlindo ainda é novo

Mas € um Marcelino apurado,
Lutando com muita bravura
Defendendo o nosso Reinado.
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Este terno que estou falando,
Até hoje ainda existe,

Por isso minha gente

N&o precisa ficar triste.

57

Eu escrevi esta passagem
Para contar para voceés,
Que a festa do Reinado
Foi os escravos quem fez.

Até hoje ainda me lembro

De quando o feitor batia,

Gritando por Nossa Senhora, meu Deus!
E a pancada no lombo doia!

Eu escrevi esta histéria,

Foi com dor no coracao,

E ao lembrar-me de nossa gente
Minha lagrima cai no chao.

e Destacar os pontos importantes do texto, tais como o contexto histérico
e as referéncias locais. Observar também os aspectos textuais: versos e

rimas.

Sugestao: Apresentar livretos de cordel para que possam ver outras histérias

em Versos.

¢ Dividir a turma em grupos, cada grupo com uma parte do texto, e propor

uma ilustragéo para cada parte.

Sugestdo: montar um livreto de cordel que integrard os trabalhos a serem

expostos.

Recursos: Textos impressos, folhas em tamanho A4, pincéis e materiais dos

alunos.

56



II. Introducéo

Oficina | — O Reinado pede passagem

Objetivo: Promover um momento de interacdo e contacdo de historias, bem
como o contato com um contador/cantador do Reinado, criando condi¢des para
gue os alunos possam se envolver com as narrativas orais préprias da cultura

popular local.

Duragéao: 2 aulas

Aplicacéo:
e A contacdo acontecera na sala de multimeios da escola, espaco que
deve ser preparado a fim de criar um ambiente confortavel e acolhedor.
e ApOs a volta para a sala de aula, promover uma conversa sobre a(s)
histéria(s) ouvida(s).
1) Alguém ja conhecia a histéria?
2) O que mais chamou a atencao? Por qué?
3) Vocés conhecem alguma outra histéria parecida?
4) Gostaram do que ouviram? Por qué?
Sugestdo: Solicitar aos alunos que anotem o0s principais pontos do que

ouviram.

Recursos: Sala de multimeios.

Oficina Il — Quem seréa esse Rei?

Objetivo: Apresentar aos alunos uma narrativa visual que conta a saga de

Chico Rei a fim de estimular a curiosidade sobre o personagem.

Duracéao: 1 aula




Aplicacéo:

1° momento:

Convidar os alunos a assistirem a um video. Nao dar informacdes sobre
0 que vao assistir.

Projetar o video “Libertacdo dos Escravos — Maracatu de Chico Rei”.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=bJkS1nDNMs8>.
Acesso em: 15 dez. 2018.

ibertagao dos Escravos - Maracatu de Chico Rei

Figura 2 — Video
(O video apresenta uma adaptacédo do conto de Chico Rei, apenas com
imagens e a trilha "A libertagcdo dos escravos”, de Francisco Mignone

executada pela OSESP, sem falas ou legendas).

Projetar novamente o video, pausando-o, para que 0s alunos possam

fazer observacdes sobre o que as cenas sugerem.

2° momento:

ApOs assistirem ao video, promover uma conversa guiada pelas

guestdes seguintes:

1) Qual era o tema do video?

2) Quais eram 0s personagens?

3) De que forma pudemos identifica-los?

4) Em que contexto aconteceram os fatos mostrados no video?
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Espera-se que nesse momento os alunos possam estabelecer a relagdo entre
0s tragos caracteristicos das imagens e 0s povos envolvidos na narrativa, no
caso, africanos e europeus, bem como o0s espacos da narrativa (0 navio
negreiro, 0 oceano e uma cidade que remete as vilas coloniais, hoje cidades

histéricas).

e Informar somente o nome de Chico Rei e convida-los a escreverem uma

narrativa sobre o que puderam inferir sobre a historia.

Recursos: Sala de multimeios, projetor, caixa de som.

[ll. Leitura

Apresentando: Chico Rei

Objetivo: Reconhecer as fun¢des comunicativas da capa de um livro literario:
estabelecer pactos de leitura, motivar a leitura.
Promover a leitura do livro Chico Rei, de Renato Lima, de forma mediada,

com pausas para analise e acompanhamento das dificuldades.

Duracéo: 4 aulas - o numero de aulas previsto para esta etapa pode variar,

visto que podem ocorrer imprevistos de ordem escolar.

Aplicacéo:
e Apresentar o livro aos alunos. O ideal é que seja um exemplar para
cada um.

e Fazer a leitura perigrafica do livro, observando detalhes da capa e

suas funcodes.

e A leitura sera feita de forma coletiva, inicialmente pelo(a) professor(a),
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com pausas a cada nova informacéo e davidas.
e Pode-se também combinar com os alunos o niumero de paginas a ser
lido na aula e, apés o tempo demarcado, socializar as informacdes,

reler partes que elegerem interessantes e sanar duvidas.
Sugestdes para o percurso de leitura:
1. Capa — Observem as imagens da capa. Quais sdo as semelhancas e

diferencas entre elas? Ha uma figura central em destaque. Qual € a possivel

relacdo entre esse foco e a historia que iremos ler?

(HiCo REI

Figura 3 - Capa do livro

2. Predi¢bes sobre o narrador — Quem vocés acham que vai narrar a historia?

Por qué?

3. Leitura da primeira pagina e verificacdo do foco narrativo — Quem narra a

histéria? Como foi possivel comprovar?

60



Figura 4 — Pagina do livro

4. Segunda pagina — O buraco que se abriu no muro parece ter sido uma
mina de ouro. Alguém ja visitou uma mina? Vocés sabem como era o

trabalho em uma mina?

5. Durante o periodo de leitura, possivelmente surgirdo duvidas sobre termos
como “Mineralogia’.

6. Chamar a atencédo para os detalhes das ilustracées do navio negreiro e o
trabalho na mineracdo. Deixar que os alunos expliguem e perguntem.
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Figura 5 e 6 — Paginas do livro

7. O batismo cristdo é outro ponto enfatizado no texto e nas ilustracées, fato
gue também aparece no video assistido na etapa anterior. Explicar nesse

momento sobre a questéo religiosa e a proibicdo dos rituais africanos.

)

Figura 7 — P4gina do livro
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Figura 8 — Pagina do livro

8. Possivelmente surgirdo davidas sobre a carta de alforria citada nas

paginas seguintes.

9. A luta dos negros pela liberdade, a capoeira e a(o) congada(o) seréo
citadas ao longo da narrativa e poderdo abrir espaco para que os alunos

possam expressar opinides e fazer comentéarios sobre os temas.

Figura 9 — Pagina do livro
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Figura 10 — Pagina do livro

IV. Interpretagéo

Oficina | — A volta de Chico Rei

Objetivo: Estimular a criatividade por meio do didlogo entre passado e
presente, real e imaginario.

Promover a intertextualidade por meio da producao escrita.

Duracéao: 5 a 6 aulas

Aplicagéo:
1° momento:
e Realizar uma exposi¢do oral e coletiva sobre o enredo e os pontos
principais do livro lido.
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2° momento:
e Propor aos alunos a criacdo de um conto ou poema, seguindo 0s

guestionamentos abaixo como estimulo para a producao:

- Como seria se Chico Rei pudesse viajar no tempo e chegasse ao Reinado
de nossa cidade?

- Como ele seria recebido pelas pessoas?

- Ele procuraria alguém ou algum terno para pedir informacdes?

- O reinado de Chico Rei continuou no presente?

- Agora vocé ja esta pronto para escrever esta historia. Use sua criatividade

e conte como serd o Reinado de Chico Rei na cidade de Claudio.

e Pode-se propor também uma atividade de retextualizacdo na qual sera
feita a escrita de um poema a partir de todo o conhecimento
compartilhado durante as oficinas e a leitura do livro. E apds a escrita e

revisbes necessarias, a producdo dos livretos.

Para essa segunda sugestdo de atividades, os alunos ja devem ter passado
pelo estudo do género Cordel e, por isso, espera-se um conhecimento prévio

das caracteristicas do género.

3° momento:
e Organizar a sala para um momento de leitura/apresentacédo dos textos
produzidos;

e ApOs a correcao, preparar 0s textos para a exposicao.

A exposicao dos textos fica a critério do(a) professor(a), pois deve-se
levar em conta a forma que se adapta melhor as condi¢des da escola, datas

e eventos.
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5. RELATOS DE EXPERIENCIA

Neste capitulo serdo brevemente apresentados os resultados obtidos
durante o desenvolvimento das atividades constantes no projeto de ensino em
guestdo. Sabendo-se que contdvamos com um publico leitor inicial de trinta e cinco
alunos, considerei analisar parte das respostas do questionario, assim como as
produgdes de alguns dos alunos envolvidos no projeto, em razao da relevancia e

contribuicdo para este trabalho.
5.1 O questionario inicial e o que ele indica

Antes de iniciar a elaboracdo do projeto de ensino, o questionario inicial,
composto por treze questdes relacionadas ao gosto e preferéncias sobre leitura,
literatura, biblioteca e literatura afro-brasileira, deu-nos condi¢cdes para observar
preferéncias leitoras e o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema com o qual

se pretendia trabalhar.
5.1.1 Sobre o gosto, preferéncias e importancia da leitura

Grafico 5 — Questdo 1

Voce gosta de ler?

® Sim
P Néo

Fonte: Questionario de elaboragdo propria.
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A primeira questéo, relacionada ao gosto pela leitura, revela que a maioria
dos alunos diz gostar de ler. Essa pergunta envolve a leitura em seu aspecto amplo,
por isso, ha, nesse total, gostos que envolvem desde a leitura de histérias em
quadrinhos a livros mais densos.

Outro ponto relevante foi a resposta a questdo sobre o que mais atrai o olhar
desse leitor no momento da escolha do livro. O percentual de 57,1% dos alunos
afirma que o titulo é o primeiro a chamar a atencédo, e a sinopse ocupa o Ultimo

lugar, como mostra o gréafico abaixo.

Grafico 6 — Questéo 4

0 que mais te chama a atencao na hora de escolher um livro?

Capa 13 (37,1%)

Sinopse

Titulo 20 (57,1%)

Fonte: Questionério de elaboragdo propria.

Na questdo sobre a importancia da literatura, cerca de um terco da turma
respondeu que ler literatura ajuda a escrever melhor e aprender a lingua, outros
acreditam na contribuicdo dessa pratica para melhorar o aprendizado e oferecer
conhecimentos. Poucos alunos reconhecem que a literatura amplia horizontes e nos

permite conhecer o mundo.



68

alem de despertar sua imaginacdo vocé despertara um conhecimento sobre o
mundo e os dias atuais ter conhecimento de palavras . onde cujo saber responder e
pronunciar certamente a palavras corretas . sem contar 0 gosta que desperta da

leitura...

Fonte: Resposta de um aluno.

5.1.2 Conhecimento sobre a literatura afro-brasileira

As guestdes a seguir foram elaboradas para que se pudesse saber sobre o
contato e conhecimento prévio do publico leitor em relacdo a literatura afro-

brasileira.

Grafico 7 — Questéo 10

Voce ja ouviu falar sobre literatura afro-brasileira?

@ Sim
@ Néo

Fonte: Questiondrio de elaboragdo propria.

O grafico acima revela que 71,4% dos alunos ndo detém nenhum
conhecimento sobre a literatura em questdo. No entanto, ao analisarmos as
respostas dadas a questao posterior, esse percentual aumenta devido ao niumero de

alunos que ndo souberam responder.




Quadro 1 — Questao 11

Para vocé o que ¢ literatura afro-brasileira?

35 respostas

Nnao sei
nao sei
coisas de antigamente

nada

nao fasso a minima ideia

N0 sel

nao sei.

Sobre antigos povos negros que habitavam e trouxeram cultura ao Brasil.
sobre antigos povos que leram outros livros

literatura pode ser a epoca de escravidas a cultura dos afro - descendentes
nao sei

nao sei

nao sei

tem a ver com cultura literatura religia e mais

onde tem muitos tipos de livros

nao seioque e

ndo se|

s8o leituras antepassadas ou seja que aconteceram na antiguidade do brasil...
um livros que conta sobre o brasil

n&o sei, provavelmente algo relacionado a cultura afro descendente brasileira
leitura de todo Brasil

& uma biblioteca publica

a cutura do nosso pais
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ndo ouvi falar

Fonte: Questionario de elaboracdo propria.

Dos trinta e cinco alunos envolvidos, vinte e quatro responderam a questao
acima, 0 que representa cerca de pouco mais de 80% que ndo conhecem e/ou
nunca tiveram contato com a literatura afro-brasileira.

Mais de 80% dos alunos afirmam gostar de ler, porém quase 0 mesmo
namero desconhece uma literatura que é tdo importante e que, por lei e por nossa
consciéncia social, deveria fazer parte das aulas. Essa falha — que impede uma
formacgéo que possibilite ndo s6 conhecer, mas também refletir sobre um passado
nao tao distante que contribuiu para a formacao cultural e socioecondmica de nosso
pais, mesmo sofrendo varias tentativas de repressédo, silenciamento e anulagdo —
confirmou a emergéncia de acdes voltadas ao letramento literario que planejamos

iniciar.

5.2 A sequéncia basica do letramento literario

5.2.1 Motivacéao

Todos os alunos participaram desta etapa e se mostraram muito
interessados pelo assunto. Cinco deles contribuiram muito com o levantamento de
conhecimento prévio, uma vez que participam ativamente da festa do Reinado e por
iISSo relataram brevemente suas experiéncias. Muitos disseram participar como
espectadores, porém nédo faziam ideia da histéria da festa; outros disseram nunca
terem participado, seja pela falta de oportunidade ou pelo segmento religioso do qual
fazem parte.

Na aula seguinte, alguns relatos dos familiares e amigos ofereceram
algumas informacdes importantes, como a tradicdo musical, os tipos de vestimentas,
0s instrumentos e os tipos de ternos existentes. Porém, a maioria do grupo
apresentou apenas respostas superficiais que revelavam desconhecimento - fato
esperado por se tratar de um assunto sobre o qual ndo existem muitas fontes de

informacédo além das transmitidas pelas pessoas envolvidas com a tradicdo. O
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trecho a seguir, retirado de uma das entrevistas realizadas pelos alunos, exemplifica

essa constatacao.

Eu sei que o reinado me parece uma mistura de culturas diferentes, mistura um
pouco de historia, especialmente a histéria do Brasil com a vinda dos africanos.
Existe uma relacdo direta com o momento historico da escraviddo, pois existe ali
alguns personagens que séo retratados, por exemplo a Princesa Isabel, os escravos
e 0s reis, a uma devocao aos santos em especial. (...) E na minha opinido muitos
vao a festa pelo movimento e ndo pela devocéo, tirando de mim mesma e hoje em

dia presto mais atengao nos ternos e vejo as roupas bem bonitas (...) (H.C. — 7° ano)

A apresentacdo e a discussdo a respeito das respostas foram um convite
para conhecer o texto de um integrante da comunidade, o qual, ao trazer as rimas
presentes no cantar de seu povo, conta de forma Unica uma parte da histéria da
festa.

A leitura do texto Familia Marcelino: tradicdo, fé e cultura dos negros foi
realizada de forma coletiva. Os alunos puderam perceber, além o ritmo dado pelas
rimas — com o comentario de que aquele texto “parecia até musica” —, alguns dados
que marcaram a histéria, como a aluséo a data de treze de maio, assinatura da Lei
Aurea, que aparece no texto como data do casamento entre os progenitores da
familia.

A sequéncia das oficinas fez com que o interesse pelo tema fosse mantido;
por isso, 0 aproveitamento foi satisfatério. Apenas uma aluna ndo p6de participar por
impedimentos religiosos, mesmo sendo esclarecido que se tratava de uma atividade

voltada para a leitura literaria.

5.2.2 Introducéao

N&o foi possivel contar com a participacdo do contador de historias. Devido
a isso, realizamos apenas a oficina Il desta etapa.

A projecao do video trazendo uma narrativa visual introduziu o tema do livro
a ser lido na etapa seguinte de uma forma instigante, pois ndo havia falas, textos, ou
sequer uma palavra que pudesse dar pistas sobre o assunto a ser abordado. O

video foi exibido duas vezes, sendo uma vez de forma pausada para que os alunos
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pudessem comentar. Um ponto interessante foi o reconhecimento de que se tratava
de uma tribo cuja origem foi atribuida & Africa devido aos elementos que foram
aparecendo ao longo da sequéncia, como pessoas de pele mais clara, com roupas
diferentes, e o conflito, o navio e a chegada a outras terras. E possivel elucidar

essas informacfes por meio do texto escrito por uma aluna participante do projeto.

A luta pela liberdade

Em um lugar no continente africano, havia uma tribo. Eles eram felizes e
unidos, gostavam de dancar e usar mascaras. La morava uma familia muito
importante, uma espécie de lideres, que orientava todo aquele povo.

Certo dia chegaram uns homens estranhos, com sotaque esquisito e cor de
pele branca. O lider da tribo foi ver do que se tratava e, quando se aproximou,
recebeu um golpe e fora apreendido.

Ai comecou o alvorogo. Viu seus amigos lutando e sendo presos, viu sua
propria familia ser pega e ndo pode fazer nada.

Depois de todos de serem acorrentados, foram levados a um navio. La foram
tratados como animais, ndo comiam e apanhavam constantemente. O lider néo
sabia 0 que estava acontecendo, mas mantinha a fé de que tudo iria voltar ao
normal.

Depois de se passar varios dias em alto mar, a familia do lider estava doente.
Vendo aqueles que mais amava naquela situacdo, fora falar com um dos seus
“senhores” para pedir que ajudassem sua familia, mas em vez de ajudar eles
bateram no lider e jogaram sua familia em alto mar. Sem nada poder fazer, o lider
ficara ali, prostrado de tristeza.

Apos dias, eles chegaram a seu destino: Bahia, mas nao ficaram muito tempo
ali, embarcaram novamente e foram para Minas Gerais. Tiveram que trabalhar nas
minas, foram escravizados durante muito tempo. O lider, j& ndo aguentando mais
ver seu povo sofrer, pediu que alguém o ajudasse através de uma oracéo.

No dia seguinte, uma apari¢do surgiu nas minas e disse ao lider que batesse
sua ferramenta em certa rocha. Assim ele fez. Quando a pedra se partiu, o lider

pode perceber que se tratava de uma caverna repleta de ouro. Ele ficou rico e
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libertou seus amigos da escravidao. Vendo isso 0s senhores o prenderam, mas seu
povo se revoltou e eles foram obrigados a solta-lo.
Livres retornaram a Africa e viveram felizes.

(I. R. —7° ano)

Seguindo a proposta de producdo escrita, com base nas inferéncias
realizadas por cada um, os alunos apresentaram textos que se assemelhavam em
muitos pontos com a obra que seria lida na etapa seguinte. Acredito que essa
semelhanca se deu pelo contexto sociocultural em que o grupo estava inserido. Os
pontos em comum — a origem de uma familia considerada lider de um povo, a
captura dessas pessoas, o sofrimento da recluséo, o trabalho forcado, a mineracao
e a libertacdo desse povo — foram citados em todos os textos produzidos,
configurando assim um resultado positivo em relacdo a essa etapa e atendendo aos

objetivos propostos.

5.2.3 Leitura

Nesta etapa, os exemplares do livro Chico Rei, de Renato Lima, foram
colocados dentro de uma caixa que foi deixada no centro da sala organizada para o
circulo de leitura. Dessa forma, os alunos puderam, antes do contato com a obra,

interpretar pistas que sugeriam o tema do livro a ser lido.

Foto 5 — Caixa de livros / Fonte: Registro pessoal
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et

Foto 6 — Circulo de leitura / Fonte: Registro pessoal

As sugestbes para o percurso de leitura foram seguidas. Os alunos
observaram que na capa havia uma figura em destague: o personagem que dava
titulo a obra. Muitos alunos cogitaram a possibilidade de ser o proprio Chico Rei o
narrador na histoéria.

Apoés a leitura da primeira pagina, houve a pausa para a identificacdo do
foco narrativo. Entdo, pdde-se certificar que o narrador ndo era Chico Rei, mas um
menino que brincava na casa da avé. Isso foi percebido por termos como “a gente” e
“minha”, sendo confirmado logo em seguida com o trecho “s6 tinha sobrado eu”.

Muitos alunos disseram ter ouvido falar sobre minas de ouro e expressaram
uma enorme curiosidade sobre como era feita a extragdo do ouro, apresentando
ainda maior surpresa ao saberem que existem cursos de graduacdo em que se
estuda mineragéo.

Outras informagbes foram sendo comentadas, como o periodo da
escraviddo, a luta dos negros, as proibicdes e condi¢cdes de vida da época e a
libertacdo até nossos dias. Mas mais interessante nesse percurso foi a forma com
que a leitura foi feita. Alternamos entre a mediacao, a leitura individual e a leitura
coletiva. Nessas trés formas, o envolvimento dos alunos foi notavel, mesmo quando
permitidos escolherem um lugar no patio da escola para que sozinhos pudessem

continuar a leitura.
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Foto 8 — Leitura livre / Fonte: Registro pessoal

5.2.4 Interpretacéo

Foi realizada a segunda sugestao desta etapa, a qual propde a escrita de
um poema de cordel, levando em consideracdo que o género havia sido estudado
no segundo bimestre e que algumas oficinas sobre métrica e rimas ja haviam sido
realizadas.

Assim, partindo da exposicao final sobre a leitura, os alunos, separados por
grupos, envolveram-se na proposta, apresentando como objeto final textos os

poemas, como 0s exemplares expostos a seguir.
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A Liberdade Vale Ouro

No continente Africano,

Vi a tribo de Chico Rei.
Familia unida e feliz

Era aquela que encontrei.
Mas mal sabiam eles

Que tudo iria acabar,

Pois de muito, muito longe,
Um navio estava pra chegar.
A viagem era longa,
Demorou muitos meses,
Mas enfim na Africa
Chegaram os portugueses.
Mas intencdes eles tinham,
N&o demorou muito pra perceber
Que, com aquela gente,
Dinheiro podiam fazer.

O pénico por toda a tribo
Rapidamente se espalhou,
Quando o povo de pele branca
Naquela terra pisou.

Chico Rei desnorteado
Nada podia fazer,

Pois até mesmo sua familia
Eles queriam prender.
Foram levados a um navio.
La ndo tinha onde por gente.
Mesmo assim foram levados
Disso Chico estava ciente.
Viajaram por muitos dias.
Chico Rei ja estava injuriado

De tanto ver o seu povo




Daquela forma ser maltratado.
No meio de toda a viagem,

Uns ja ndo iam mais aguentar.
Entre esses sua familia
Também fora jogada ao mar.
Chico Rei triste e sozinho
Continuou dificil viagem,

Com um unico filho nos bracos
E a roupa do corpo como bagagem.
Mesmo com todo o sofrimento,
Seu povo ainda era gentil.
Depois de bastante tempo,
Chegaram ao Brasil.

Na Africa, terra querida,

Foram um dia muito amados,
Mas agora em outra terra
Seriam feitos de escravos.

Nas minas foram trabalhar

Sob o olhar dos seus senhores,
Até que um dia Chico Rei
Ouviu os seguintes rumores:
Seus senhores iam vender
Uma tal mina “Encardideira”.
Seria uma solugao!

Se a noticia fosse verdadeira.
Do seu antigo trabalho escravo,
Guardava pedras de brilhante.
Pedras que eram preciosas,
Muito ouro e diamante.

Com o suor de cada dia

E o ouro que escondeu,
Conseguiu a liberdade

Dos amigos que a vida lhe deu.

Os portugueses nada felizes
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Com aquela situacéo,
Mandaram pegar Chico Rei
O trancaram em uma priséo.
Diante de tamanha injustica,
Seu povo se revoltou.

Os portugueses sem escolha,
Pressionados o libertou.
Chico Rei queria agradecer
E com seu povo rezar,

Mas a igreja dos brancos
N&o podia frequentar.
Entéo, junto ao seu povo,
Uma bela igreja construiu.

Apesar de tudo que passou,

Agradeceu a Deus pelo Brasil.

Uma festa foi criada

Pelo seu povo animado.
Muita gente ainda néo sabe
Que ela originou o Reinado.
Festa linda e colorida,

Com muita gente a dancar.
Do céu Chico Rei se alegra

Ao ver os ternos a brincatr.
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(I. R./R. D. — alunas do 7° ano)

Memoria

Da Africa ao Brasil,

Da liberdade a prisao,
De uma viagem longa
Ao inicio da escravidao.

Do reinado de Galanga
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A detencao de Chico Rei
Nas minas dos senhores,
Muito ouro encontrei.

A liberdade do meu povo
Com pepitas eu comprei.
E, para agradecer,

A irmandade eu fundei.

B. A./H. C. - Alunas do 7° ano

Chico Rei

Vou contar uma histéria
Com muitas coisas ruins,
Mas termina com a gloria

De um final bem feliz.

Uma histéria de escravidao
Dificil de imaginar
Os mercadores iam a Africa

Para os africanos capturar.

Se chamava Galanga,
Era o rei de sua tribo.
No mar perdeu sua familia

S6 lhe restando um filho.

Em Ouro Preto trabalhava,
Dia e noite, noite e dia.
Com o ouro que juntava,

Comprou cartas de alforria.
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Para a alegria de seu povo,
Uma festa comecou.
Cantaram a liberdade

Que finalmente raiou.

Até 0s nossos dias
O festejo é realizado,
A memoria é mantida

E o nome dele é Reinado.

D.L./F.G./L. A.—Alunos do 7° ano

Os textos apresentaram estruturas diversas devido ao contexto de liberdade
criativa que foi estabelecido, mantendo seu carater dialégico, uma vez que essas
histérias, de acordo com o que observa Evaristo (2011, p. 120-121), “sao contadas e
recontadas e que o sujeito-narrador dialoga com o ja produzido, na medida em que
reelabora o que ouviu e acrescenta sua contribuicdo propria — dados da experiéncia,
‘visdo de mundo’ e formacgao cultural geral”.

A interpretacdo possibilitou a avaliacdo da leitura por meio da compreensao
global do texto e, consequentemente, através da producédo escrita realizada pelos

alunos.

5.3 Desdobramentos

Ao final da leitura do livro, os alunos demonstraram enorme interesse em
conhecer uma mina e, frente a informacao de que existia a mina do Chico Rei em
Ouro Preto, ndo havia mais qualquer possibilidade de ndo atender a solicitagdo do
passeio.

A contagdo de historias acabou acontecendo por meio desse
desdobramento do projeto. Ao chegarem a mina, os alunos foram recebidos pelo
“guardiao” Toninho, que contou toda a histéria de Chico Rei, baseado nos relatos de

sua mae e no romance escrito por Agripa Vasconcelos, publicado em 1966, primeiro
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registro escrito dos feitos do rei africano e que levanta divergéncias sobre ser

puramente um texto de ficcdo ou romance historico.

Foto 9 — Contacéao de historias / Fonte: Registro pessoal

Houve entdo a possibilidade de os alunos verificarem as variacdes do relato
oral e a ponte e adaptacdes que se fazem entre o oral e o escrito. Foi uma
experiéncia enriquecedora que muito contribuiu para a finalizacdo do trabalho na
exposicéo “O Brasil que veio da Africa’, realizada de forma interdisciplinar entre

Lingua Portuguesa e Histéria.

-

Foto 10 — Mina do Chico Rei/ Fonte: Registro pessoal
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Foto 11 — Visita a mina do Chico Rei / Fonte: Registro pessoal

Foto 12 — Painel da exposig&o / Fonte: Registro pessoal
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CONSIDERACOES FINAIS

Conviver com as afirmacdes no meio docente de que a literatura perdeu seu
lugar sempre foi um motivo de desconforto por acreditar na contribuicdo da leitura
literaria no processo de formacado intelectual e humana. Aceitar essa perda de
espaco € concordar com a falha nessa formacdo e, portanto, conformar-se. No
entanto, frente a esse desconforto, os questionamentos acerca da identificacdo de
falhas no processo de realizacdo de praticas de leitura e a necessidade de
aproximacéo entre a literatura e o aluno motivaram a realizacdo deste trabalho. Por
esse motivo, buscamos entender os principais dados que tragam um perfil leitor em
nosso pais, junto as dificuldades em se promover a leitura literaria em nosso
contexto.

Os fatores que impedem a literatura de chegar aos leitores vao desde a falta
de condicbes para se comprar um livro ao desconhecimento a respeito das
bibliotecas. Os dados da pesquisa aqui apresentados mostram também uma falha
no processo de mediacdo, uma vez que os professores, que deveriam aparecer
como o0s principais incentivadores da leitura, s&o menos citados que a mae, por
exemplo. Mesmo com a concepc¢éo de que a leitura traz conhecimento e ajuda a
viver melhor, ainda temos muito a caminhar para um processo de democratizacéo
da leitura, mais ainda neste momento em que enfrentamos mudancas politicas que
s6 tém retirado direitos em vez de fortalecé-los.

Garantir o acesso a literatura ndo se resume em abrigar bons acervos em
bibliotecas, mas em popularizar esse acervo e coloca-lo em circulacdo. Ao refletir
sobre a forma como tentamos alcancar esse objetivo, foi possivel constatar que a
repeticdo de férmulas de atividades de leitura e avaliacdo da leitura provoca o
sentimento de impoténcia frente a resisténcia dos leitores. Porém, a realidade é que
essa resisténcia parte das dificuldades encontradas durante o processo que, em
muitos casos, solitario e sem qualquer acompanhamento, ignora particularidades
existentes em uma sala de aula.

Considerar a pluralidade de leitores e levar em consideragdo os contextos
sociais em que vivem foram os pontos norteadores na elaboragdo deste projeto.
Além disso, para a selecdo do material base para a leitura, tivemos como orientacéo

0s escritos de Jobim (2009), os quais nos falam sobre a importancia de se
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selecionar textos que estejam mais proximos do universo linguistico e cultural do
aluno, partindo do mais facil para o mais complexo a medida que as habilidades
leitoras vao sendo desenvolvidas.

Os dados do questionéario aplicado em sala de aula revelaram que, apesar
de grande parte dos alunos terem declarado gostar de ler, um nimero proporcional
indicou desconhecimento a respeito da literatura afro-brasileira, fator preponderante
para a escolha do tema do projeto. Outro aspecto importante foi ter como ponto de
partida algo relacionado a vivéncia deles e que, no caso do Reinado, ainda
permanecia um desconhecimento, apesar da participacdo de muitos no festejo.

E importante salientar que, ao eleger o tema, ndo pretendia ter a festa do
Reinado em si como o foco do trabalho, mas um meio para que se reconhecessem
histérias que atravessam séculos por meio da tradicdo oral. Concordando com
Candido (1995), essa tradicao € literatura e, por isso, também um direito.

As etapas da sequéncia béasica do letramento literario permitiram
acompanhar a evolucéo dos alunos, de forma a possibilitar que cada um percebesse
sua evolucéo dentro das perspectivas de leitura. Ler, questionar, descobrir, imaginar,
escrever — estas foram acdes presentes em todas as aulas. Por meio da
socializacdo dos resultados, todos se viram como agentes desse processo.

De acordo com Leahy-Dios (2004, p. 234), “somente a literatura pode
incentivar a sensibilidade do individuo para o artefato artistico através do
desenvolvimento dos sentidos, das emocdes e da razado”, o que pode ser visto,
principalmente, na etapa de interpretacdo, quando os alunos puderam expressar o
qgue de fato internalizaram da experiéncia vivida, com a liberdade de escolha das
palavras, rimas e arranjos textuais que melhor apresentassem o que tinham para
dizer, confirmando também o que afirma Jobim sobre o trabalho com a literatura na

escola:

Além de possibilitar uma conscientizacédo de diferencas entre o espaco oral
e 0 escrito, enseja também uma modelizacdo textual do aluno, incluindo em
seu repertério novos géneros e modalidades de escrever e proporcionando-
Ihe o contato com uma realidade linguistica diferente daquela com que
normalmente estd habituado a lidar (JOBIM, 2009, p. 118).
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As atividades desenvolvidas trouxeram para os alunos uma experiéncia
inovadora de leitura, e para a escola a oportunidade de também conhecer um pouco
sobre as leituras que passam despercebidas por nds. Trouxe para os alunos a
oportunidade de construirem o conhecimento a cada etapa; junto a isso, a funcéo de
se tornarem também narradores e contadores de uma historia.

Apos a finalizacdo do projeto, que ainda contou com a visita a mina e a
exposicdo de trabalhos, percebi que muitos alunos procuraram livros com tematicas
relacionadas a literatura afro-brasileira e encontraram, por exemplo, Contos
africanos da colecdo Para gostar de ler, e Lendas de Exu, de Adilson Martins. Este
foi outro resultado positivo proporcionado pelo projeto desenvolvido.

Termino este trabalho convencida de que os caminhos para a formacéo de
leitores literarios sdo possiveis e podem se tornar mais faceis se nos aproximarmos
das experiéncias vividas pelos alunos, se procurarmos identificar gostos e respeitar
as individualidades e processos de aprendizagem, valorizando o conhecimento que
cada um traz consigo e mostrando que a educacgdo se constroi com a colaboragéo
de cada um. Ainda temos muito a percorrer. No entanto, € preciso que nds,
professoras e professores, percebamos que, em vez de esperarmos um mapa, ha
muitas bussolas que podem nos guiar, presentes nas estantes de nossas escolas,

esperando para nos ajudar a encontrar um caminho.
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ANEXOS

ANEXO A - Questionario completo

Voceé gosta de ler?

35 respostas

® Sim
@ Nao

Quantos livros voceé costuma ler durante o ano?

34 respostas

®1a5
®cz10

& Mais de 10
@ Nenhum
@ mais de 20
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Qual tipo de livro vocé mais gosta?

34 respostas

@ Contos
@ Fomance
@ Crénicas
@ Foemas

0 que mais te chama a atenc¢ao na hora de escolher um livro?

35 respostas

Capa

Sinopse

Titulo 20 (57,1%)
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Voce ja leu algum livro indicado por alguem?

34 respostas

@ Sim
@ Nao

Voce tem quantos livros?

34 respostas

$1as
$call

& Mais de 10
@ Nenhum

@ a8
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A literatura € importante? Por qué?

porque ajuda no nosso estudo

sim,porque ajuda no aprendizado

sim.porgue ajuda no desenvolvimento do portugues
Sim para melhorar seu desenvolvimento

sim,pois ajuda no aprendizado

sim,parque ajuda no desenvolvimento

sim, pois ela te oferece muitos conhecimentos.

a literatura e importante porque ajuda agente 2 aprende a ler mais rapido
por que leitura importante

sim,pois ajuda no portugués

Pois ela tras conhecimento sobre o mundo em geral.

ajuda a ter mas conhecimento com os livros

sim, porque vocé entra em uma outra realidadevive e se coloca no lugar do personagem e a literatura te leva
para sonhar .

mais ou menos ndo costumo a ler muito

sim com ela aprendemos muitas coizas

pra tudo

ajuda no desenvolvimento mental & no escrever dos textos e etc
por que ajuda na desenvolvimento da leitura

sim

nao é importante

para as pess0as a preder mais

sim por que e importante para aprendemos
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alem de despertar sua imaginagao vocé despertara um conhecimento sobre o mundo e os dias atuais ter
conhecimento de palavras . onde cujo saber responder e pronunciar certamente a palavras corretas . sem
contar o gosta que desperta da leitura...

para aprender palavras diferentes

por que e a partir da leitura que agende consegue abrir novos horizontes

55 porque eu gosto de ler livro

sim pq vc descobre coisas novas no mundo de hj pq as pessoas so ficam ligadas na tecnologia um livro e
importante para mexer com sua mente e seu mundo descobrir coisas novas um livro e muito bom para aprender
as coisa novas e descobrir as historias .... do livro e 0 nome do autor me enteresa pelo q eu ja algumas historias
... obg por essas pergunta

sim porque ajuda agente a ficar boa na leitura

para ajudar a leitura a conhecer mais e ajuda a imaginar

pois instimula na imaginacao

no tempo que voce fica ato pode ler um livro

ajuda raciocina

sim pois literatura faz parte daninha e de muitas outras eu gosto bastante de ler iteratura e vida
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Voce gosta de biblioteca da escola?

34 respostas

@ Sim
@ MNio
A biblioteca da escola poderia ser melhorada?
33 respostas
@ Sim

® Nio
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Voce ja ouviu falar sobre literatura afro-brasileira?

35 respostas

Para vocé o que ¢ literatura afro-brasileira?

35 respostas

nao sei
nao sei
coisas de antigamente

nada

nao fasso a minima ideia

N&o sel

nao sei.

Sobre antigos povos negros que habitavam e trouxeram cultura ao Brasil
sobre antigos povos que leram outros livros

literatura pode ser a epoca de escravidas a cultura dos afro - descendentes
nao sei

nao sei

@ Sim
@ Nao
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Nnao sei

tem a ver com cultura literatura religia e mais

onde tem muites tipos de livros

naoseioquee

néo sei

580 |eituras antepassadas ou seja que aconteceram na antiguidade do brasil...
um livros que conta sobre o brasil

ndo sei, provavelmente algo relacionado a cultura afro descendente brasileira
leitura de fodo Brasil

& uma biblioteca publica

a cutura do nosso pais

ndo ouvi falar

Gostaria de aprender mais sobre literatura afro-brasileira?

34 respostas

@ Sim
@ Nio
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ANEXO B - Texto original lido na etapa da motivacao

Joaquim Levindo da dilva (conhecido como Quinca Marieta), neto de Teodoro

Marcelino Gongalves, registrou em versos a origem da familia Marcelino. A historia tem

inicio na Africa, em regido desconhecida, mas que est intimamente ligada ao trafico de

escravos para o Brasil. E a historia de Marcelino e Barbara.

Em uma cidade na Africa
tinha um casal de namorado
a esperanca dos dois

era de um dia ser casado.
O tempo foi passando

até que o dia chegou,

no dia 13 de maio

aquele casal se casou.

O patrao era homem mau
que nada ele perdoava
tinha que trabalhar demais
e se reclamasse apanhava.
Era assim que era a vida
de Barbara e Marcelino,
aquela vida terrivel

eles aguentavam sorrindo.
O tempo foi passando,
Barbara se engravidou.
Ela ficou muita pesada,
de trabalhar ela parou.
Marcelino era valente,
trabalhava sem parar,

e todo servigo de Barbara
ele queria compensar.

O patrdo era perverso,
chamou Marcelino e falou:
— Eu vou te colocar a venda
seja por que prego for!

Marcelino ficou desesperado,

sem saber o que fazer,
0 que vai ser desta crianga
que espera para nascer?

Nao demorou muito tempo,

um fazendeiro ali chegou.
Comprou aquele casal

e para a sua fazenda levou.
O fazendeiro era muito bom,
com o feitor foi falar:

— Trate bem este casal

que acabou de chegar!
Marcelino era valente
forte e muito trabalhador.
A profissdo de ferreiro

do seu pai ele herdou.

Marcelino viu em uma coberta
uma tenda bem montada
perguntou qual era 0 motivo

de aquela tenda parada.

O feitor lhe respondeu:

— Nao ¢ falta de dinheiro!

Esta tenda esta parada

¢ por falta de um ferreiro.
Marcelino entrou na tenda

€ 0 servigo comegou.

Por ele ser muito caprichoso

sua fama espalhou.

Marcelino vivia feliz

com a profissdo que ele tinha

e para alegrar a sua vida

Deus lhe deu uma linda filhinha.
Marcelino, muito alegre,

ndo sabe o que esta fazendo,
sempre com fé em Deus

e sua familia foi crescendo.

Um dia, Marcelino percebeu

que a vida saiu dos trilhos,
Barbara esta muito bonita

ma ja tinha dezoito filhos.

O fazendeiro fez um galpdo

e colocou a familia com Marcelino
pois ali na senzala

nao cabia tanto menino.

Um dia, Marcelino chamou o
fazendeiro

e desse jeito falou:

— Ndo me separe de minha familia,
eu te pego, por favor!

— Peco a vocés, meus amigos!

— Acreditem no que estou falando;
o filho mais velho da casa

s tem dezoito anos!

Os dezoito filhos de Marcelino
eram muito divertidos,

eram nove homens e nove mulheres
e todos eles eram unidos.

Um antigo dono da fazenda da Mata,
certo dia viajou.

— Vou comprar uns quatro escravos



01 1St0 que ele talou.

Depois de alguns dias de viagem,
em uma fazenda ele chegou.

Ele estava muito cansado,

em uma varanda sentou.

De repente ele ouviu um barulho,
14 para fora ele olhava,

era um preto muito simpatico,
que ali no terreiro passava.

De repente o viajante

com o patrdo foi falando:

— Aquele preto me serve,

diga o prego que vou pagando!

O patrdo respondeu:

— Precisamos conversar,

ele me fez um pedido

e eu pretendo respeitar!

— Este preto que vocé viu

¢ uma gente muito boa,

¢ uma familia muito grande
estamos falando de vinte pessoas!
— Se a familia dele ¢ grande,

a minha fazenda ¢ muito mais.
Me vendendo esta familia

um grande favor o senhor me faz!
O fazendeiro pegou aquela familia,
e para casa vinha voltando,

para ele era um grande sonho

que estava realizando.

Quando o homem chegou na fazenda ,
ficaram todos muito admirados
por ver uma familia tdo grande,
era menino para todo lado.

O feitor, um homem muito ruim,
para o patrdo foi dizer:

— Muitos deles ainda ndo trabalham,
como eu vou dar o que comer?

A pergunta do feitor

0 patrdo respondeu:

— Cuida bem do seu servigo,

que desta familia cuido eu!

— Esta familia que chegou

a ninguém fazia mal,

a casa que eles moravam

era 14 no Bananal!

Marcelino levantou bem cedo,
com o patrdo foi falar.

— Precicamos de ferramentac

para O sServigco comegar:
Marcelino disse para o patrdo:
— Eu ndo quero ser um fracasso,
se o senhor tiver uma tenda,

as ferramentas eu mesmo fago!
O patrdo respondeu:

— Por esta eu ndo esperava,

que vocé fosse um ferreiro

eu nunca imaginava!
Marcelino entrou na tenda

e comegou a trabalhar,

fazendo foice e machado

para a mata derrubar.

O patrao disse: — Esta familia
veio mudar a minha vida!

— Eu vou dar para eles

casa, cama, roupa e comida!
Com a chegada daquela familia,
os outros empregados enciumavam,
porque todo dia a tarde,

o patrdo lhes visitava.

O patrdo voltava para fazenda,
ele vinha todo contente,

por ver tanta arvore derrubada,
pelos bragos daquela gente.
Aquela familia grande,

todos cresceram ali,

por isso inventaram o Terno,
para todos se divertir.

Teodoro na caixinha,

Zacarias na sanfona,

com as caixas e 0s bambus,
faziam tremer a zona.

Com o tempo levantaram um cruzeiro,
era onde o povo rezava,

e também muitas pessoas

as suas promessas pagavam.
Quase em toda familia

tem um mais inteligente,

e por isso que era o Teodoro
que dominava aquela gente.
Sempre era no més de agosto,
que a festa eles faziam,

porque eles acreditavam

que naquele més ndo chovia.
Para que chegasse naquele més
0 povo ficava aflito,

nara fecteiar a ceanhara da Racarinl
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Santa Efigénia e S3o Benedito.
Uma senhora rica

que em Claudio morava,

ela ndo tinha mais sossego

com a vida que levava.

Um dia ela pediu a Santa

e a santa lhe atendeu,

em um prazo de pouco tempo,

a sua vida floresceu.

Ela nao sabia o que fazer,

de tdo alegre que ficou,

ela foi ao Bananal

e a coroa do Rosdrio ela pegou.
Ela pediu ao Teodoro

para fazer uma festa boa,

que aqui na cidade

ela entregasse a sua coroa.
Teodoro reuniu o povo

e decidiu que assim fosse

e por isso a festa aqui na cidade
Teodoro Marcelino € quem trouxe.
Teodoro era um homem charmoso
porém, muito inteligente.

Do terno ele ¢ o capitdo,

da festa ele € o presidente.
Teodoro e o pai dele levantaram a festa
e todo mundo assim gostou,

a festa ficou aqui

e, os dois, Deus ja levou.
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O terno deles ainda existe,

todo mundo pode ver,

quando reune toda familia
ainda faz a terra tremer.

E um terno bastante famoso,
mas ainda continua

comandado pelo Arlindo

este terno esta na rua.

O Arlindo ainda é novo

mas ¢ um Marcelino apurado,
lutando com muita bravura
defendendo o nosso Reinado.
Este terno que eu estou falando,
até hoje ainda existe,

por isso minha gente .

nao precisa ficar triste.

Eu escrevi esta passagem

para contar para voceés,

que a festa do Reinado

foi os escravos quem fez.

Até hoje ainda me lembro

de quando o feitor batia,
gritando por Nossa Senhora, meu Deus!
E a pancada no lombo doia!

Eu escrevi esta historia,

foi com dor no coragio,

e ao lembrar-me de nossa gente
minha lagrima cai no chao.

Fonte: Familia Marcelino — Tradicao, fé e cultura dos negros
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ANEXO C - Textos de apoio

0 Congado
Alenda do Congado

Alenda de Chico-Rei nos conta que a origem das festas do Congado st ligada a
IgrejaNossa Senhora do Rosdrio, situadanaantiga Vila Rica. Segundoa lenda, o escravo
batizado com 0 nome de Francisco, viera da Africa com outros membros de sua familia e

nasofrida viagem, rumo &s Novas Terras, perderaa mulher e seus filhos, com excegdo de
um,

Francisco se instalou em Vila Rica e com o passar do tempo, com as economias
obtidas no trabalho aos domingos e dias santos, conseguiu a alforria do filho.
Posteriormente, obteve a propria alforria ¢ a dos demais stditos de sua nagdo que lhe
apelidaram de Chico-Rei. Unidos a ele, pelos lagos de submissio e solidariedade,
adquiriram a riquissima mina da Escandideira. Casado com a nova rainha, a autoridade e
o prestigiodo "rei preto" sobre os de sua raga foi crescendo.

Organizaram a Irmandade do Rosério ¢ Santa Efigénia, levantando pedraa pedra,
comrecursos proprios, a Igreja do Alto da Cruz. Por ocasido da festa dos Reis Magos, em
Janeiro, ¢ na de Nossa Senhora do Rosdrio, em outubro, havia grandes solenidades
tipicas, que foram generalizadas com o nome de "Reisados". Nestas festas, Chico-Rei, de
coroa e cetro, e sua Corte apareciam 14 pelas 10 horas, pouco antes da missa cantada,
apresentando-se com a rainha, os principes, os dignitarios de sua realeza, cobertos de
ricos mantos e trajes de gala bordados a ouro, precedidos de batedores seguidos de
musicos e dangarinos, batendo caxambus, pandeiros, marimbas e canzds, entoando

1 e

Congada, congado ou congo sdo nomes genéricos dados ao conjunto de elementos
que circundam uma Festa de Reinado, em que se encena a coroacdo de "Reis do Congo"
em louvor de um santo negro. Em geral, na festa e danca dramatica organizada por
"irmandades" de santo, brincantes, tocadores, capitaes, reis, rainhas e mestres desfilam
num cortejo processional organizado em guardas ou ternos.

Além da corte de reis e rainhas, duas guardas sdo recorrentes: a guarda de Congo
puxa os dangantes, em movimento rapido, abrindo caminhos; ja a guarda de
Mogambique valoriza os elementos tipicamente negros, tem o batido mais cadenciado e
¢ considerada o "pé de coroa", aquela que vem imediatamente antes da corte ou do reino,
conduzindo-a.

As festas de Reinado no Brasil, devotadas a santos negros, como Sao Benedito,
Nossa Senhora do Roséario e Santa Efigénia, sdo autos populares apresentados em
diversas localidades, com destaque para os interiores de Minas Gerais (Vale do
Jequitinhonha, sul de Minas e regido de Belo Horizonte) e Sao Paulo.

Historicamente, sua origem remonta ao Brasil colonial. Mas a fundamentagdo
mitica do Congado diz que as guardas se formaram ainda na Africa, quando uma imagem
de Nossa Senhora do Rosario apareceu no mar. O grupo do Congo se dirigiu para a areia
e, tocando seus instrumentos, s6 conseguiu fazer com que a imagem se movesse uma
vez: Nossa Senhora se encaminhou para frente e parou. Entdo vieram negros
mogambiqueiros, batendo seus tambores, cantando para a santa e pedindo-lhe que viesse
protegé-los. A imagem veio se encaminhando, no movimento das ondas, até chegar a
praia.
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O Ternodo Arlindo

A cidade espera ansiosa pelas festividades do “Reinado”, especialmente para
aplaudir os ternos, os “‘donos da festa”. A cada ano tudo se repete, cada vez com mais
beleza e entusiasmo. E, nesse contexto, um grupo se destaca, quer pela harmonia, cores e
brilho, quer pela empolgacio e alegria.

Quem em Claudio desconhece o Arlindo Marcelino? O filho de Pedro e Maria
Rosa Marcelino, esposo de Rosaria Conceigdo, pai de 9 filhos, que tomou para si a
continuidade e a organizagdo daquele que todos esperam ver: o terno do Arlindo, também
chamado de ‘Terno da Lavoura’.

Dona Maria Rosa Marcelino

E o préprio Arlindo quem diz das gragas recebidas por intersecio de Nossa
Senhora do Rosario, da heranga de seus tataravds, o orgulho familiar e a consciéncia da
necessidade de se promover o fortalecimento da cultura negra.

Um dos fundadores do terno foi Sebastido Teixeira Marcelino, escravo em uma
fazenda no Bananal. Sebastido ndo foi conhecido por muitos membros da familia, mas
manteve firme a tradi¢do, delegando a fung@o de capitdo para Pedro Amancio. De Pedro
Amancio o terno passa para José Herculano Filho, para Vicente da Rosalina (Tio Broca) e

E emocionante assistir ao desfile de 50 pessoas, entre filhos, sobrinhos, primos,
irmdo, netos e amigos intimos da familia na Festa do Reinado D. Rosaria levanta a
bandeira da irmandade com altivez e orgulho. Ela sabe do duro trabalho para manter o
terno. Sdo ensaios, gastos, € outros problemas. No entanto, a f¢ em Nossa Senhora fala
mais alto.

Seria interessante se os estudantes e as pessoas de nossa cidade procurassem
conhecer mais os valores culturais de nossa Claudio. Descobririam muito. Nesse artigo
ndo pretendemos contar a histéria do terno, e sim incentivar a busca da pesquisa, resgatar
o sentimento de cidadania e aplaudir de pé, com todo o respeito, 0 nosso terno, as nossas
origens, o trabalho cultural te empreendido pela familia Marcelino.

Fonte: Familia Marcelino — Tradicao, fé e cultura dos negros
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ANEXO D - Texto inicial produzido na oficia Il da introdug&o

A LUTA PLA LiBgRoApE
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CHEGANGOD TN MINAS, ELES TIVERAM Qe 10pBALIANR NI MINAS FORAS
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0 DA SECUINTE UMA APARICAD SURGIY NAS MINAS & D155E
Ao LIDER QU BATESST Sun FERRA MENTA EM UMA CERTA ROCHA
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Fim .
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ANEXO E - Texto inicial produzido na oficia Il da introducéao
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ANEXO F - Isogravura produzida na etapa da interpretacéo

Fonte: Registro pessoal

ANEXO G - Isogravura produzida na etapa da interpretagéo

Fonte: Registro pessoal
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ANEXO H - Isogravura produzida na etapa da interpretacao

Fonte: Registro pessoal

ANEXO | — Isogravura produzida na etapa da interpretacao

Fonte: Registro pessoal
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ANEXO J - Isogravura produzida na etapa da interpretacao

Fonte: Registro pessoal

ANEXO K - Isogravura produzida na etapa da interpretacao

Fonte: Registro pessoal
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ANEXO L — Texto escrito na etapa da interpretacéo
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ANEXO M — Texto escrito na etapa da interpretacao
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